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RESUMO

O presente artigo tem o objetivo de apresentar e analisar os resultados de uma pratica educativa intitulada “Varal
expositivo: construindo narrativas sobre Patrimonio, Historia e Arte”, realizada na disciplina de Historia da Arte,
componente curricular do curso de Turismo. Os referenciais tedricos mobilizados articulam o Ensino de Histéria
com as teorias da Educacdo, da Histéria e do Curriculo. Metodologicamente, recorre-se a anélise da pratica
educativa “varal expositivo”, a partir das imagens e narrativas mobilizadas. Os resultados apontam que a pratica
avaliativa realizada se insere no chamado contexto de “Construcdo Ativa” do Ensino de Historia, contando com
a participacdo ativa do aluno em interagdo com o professor, com estimulo & criatividade e com a articulagdo
entre os saberes ensinados e 0 meio social no qual os sujeitos se inserem.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de Historia; Historia da Arte; turismo.

ABSTRACT

This article aims to present and analyze the results of the educational practice called “Exhibition clothesline:
constructing narratives about Heritage, History and Art”, carried out in the History of Art discipline, of the
higher education course in Tourism. Theoretical references relate the Teaching of History with the theories of
Education, History and Curriculum. The methodology uses the analysis of educational practice “exhibition
clothesline” based on the images and narratives mobilized. The results indicate that the evaluation practice
carried out falls within the so-called “Active Construction” context of History Teaching, counting on the active
participation of the student in interaction with the teacher, stimulating creativity and, with the articulation
between the knowledge taught and the social environment in which the subjects are inserted.
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RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo presentar y analizar los resultados de una practica educativa titulada
“Tendedero expositivo: construyendo narrativas sobre Patrimonio, Historia y Arte”, realizada en la disciplina
Historia del Arte, componente curricular de la carrera de Turismo. Los referentes te6ricos movilizados articulan
la Ensefianza de la Historia con las teorias de la Educacién, la Historia y el Curriculo. Metodoldgicamente
analizamos la préctica educativa “tendedero de exposicios” a partir de las iméagenes y narrativas movilizadas.
Los resultados indican que la practica de evaluacion realizada se enmarca dentro del contexto denominado
“Construccion Activa” de la Ensefianza de la Historia, contando con la participacion activa del estudiante en
interaccion con el docente, estimulando la creatividad y, con la articulacidn entre los conocimientos ensefiados y
el entorno social en el que se insertan los sujetos.

PALABRAS CLAVE: ensefianza de la Historia; Historia del Arte; turismo.

INTRODUCAO

O estudo tem o objetivo de apresentar e analisar os resultados da pratica educativa

“Varal expositivo: construindo narrativas sobre Patrimdnio, Histéria e Arte”, realizada na
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disciplina de Historia da Arte, componente curricular de carater optativo do curso de Turismo
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), campus Faculdade de Engenharia,
Letras e Ciéncias Sociais do Seridé (FELCS) (UFRN, 2021). De forma geral, a préatica
educativa se insere nas atividades que vém sendo desenvolvidas a partir dos projetos de
ensino “Turismo Pedagogico como ferramenta para a melhoria da qualidade de ensino do
curso de Graduagdo em Turismo da FELCS: didlogos com a gamificacdo”, de pesquisa
“Lugares de memoria do Seridd: o patrimonio historico-cultural urbano e sua apropriagdo
pelo turismo cultural” e de extensdo “Inventario cultural dos lugares de memoria do Seridd
Potiguar: dialogos entre museus, pontos de memdria e casas de cultura — Fase I1”.

Para analisar a pratica educativa, recorreu-se aos pressupostos tedricos do Ensino de
Histdria, a partir das teorias da Educacdo, da Histdria e do Curriculo. Metodologicamente, a
investigacdo recorre a analise da pratica educativa, que contou com a elaboracdo de varal
expositivo sobre Historia da Arte.

Além da introducdo, 0 texto conta com mais quatro se¢des. Em “Pressupostos teoricos:
Ensino de Histéria em didlogo com as teorias da Educagdo, da Historia e do Curriculo”,
apresentam-se os referenciais que déo subsidio ao estudo realizado. O campo do Ensino de
Historia é mobilizado e analisado a partir das discussdes das teorias da Educacdo, da Histdria
e do Curriculo.

Na sequéncia, o capitulo “Aproximacdes metodologicas: relacdes entre o curso de
Turismo, Histéria da Arte e varal expositivo”, situa a disciplina e o curso no qual a atividade
em questdo foi desenvolvida, bem como a metodologia do varal expositivo e do texto ora
apresentado. A partir da ementa e dos objetivos da disciplina de Historia da Arte, propde-se
uma avaliacdo participativa, contextualizada e colaborativa, que busca superar 0s
pressupostos da memorizagao de datas, artistas, obras, periodos da Histdria da Arte, etc. Além
disso, sdo apresentados alguns pressupostos basicos da gamificacdo, a qual serviu de
inspiragéo para o varal expositivo.

“Discussao e resultados: analise do processo de construcdo dos varais expositivos”
apresenta e analisa, de forma detalhada, a atividade intitulada varal expositivo. Séo
apresentadas as regras e as fases da atividade, a distribuicdo em grupos, as metas, as imagens
de cada grupo, bem como a proposta de aproximacao entre Histdoria da Arte e Turismo. Ao
longo de cada etapa, sdo propostas analises a partir da experiéncia vivenciada, visando

apresentar uma proposicdo avaliativa contextualizada, com participacdo dos discentes e com
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uma proposta que extrapole a proposicdo de memorizagdo de datas, nomes, estilos,
linguagens, etc. Por fim, nas consideragdes finais, sdo apresentadas algumas reflexdes
possiveis a partir da analise da proposta, articulando a proposicao pratica com os referenciais

tedricos mobilizados.

PRESSUPOSTOS TEORICOS: ENSINO DE HISTORIA EM DIALOGO COM AS
TEORIAS DA EDUCACAO, DA HISTORIA E DO CURRICULO

Ensino de Historia e Formacao dos Estados Nacionais

De forma geral, diferentes pesquisadores e pesquisadoras da tematica do Ensino de
Histdria tendem a concordar que o tema se configura como um campo multifacetado, pensado
tanto pelas teorias educacionais quanto pelas teorias da Histéria (Bittencourt, 2019; Azevedo,
Stamatto, 2010). Sendo assim, para apresentar o tema, proponho uma narrativa possivel,
subdividida em dois momentos.

Inicialmente, destaco a Histéria do Ensino de Histéria em uma perspectiva ampla, a
partir de sua relacdo com a Europa e com a formacdo dos Estados Nacionais (Boto, 2014,
Thiesse, 2001; 2002; Hobsbawm, 1997; Anderson, 2004). Na sequéncia, apresento e discuto o
Ensino de Histdria no Brasil, pensado como resultado da articulacdo entre as teorias da
Educacdo, da Historia (Bittencourt, 2019; Azevedo, Stamatto, 2010; Libaneo, 1992) e do
curriculo (Silva, 1999).

Apesar de tantas discussoes a respeito da necessidade de se pensar e atuar a partir de
um Ensino de Histéria Decolonial (Quijano, 2014), as discussdes sobre o tema ainda tendem a
situd-lo de forma organizada na Europa. Ao discutir o que chama de “A Liturgia da Escola
Moderna”, Carlota Boto (2014) atribui um papel central a Revolugdo Francesa no que se
refere a organizagéo da escola. Embora a abordagem da autora ainda traga um olhar centrado
na Europa e exclusivamente voltado para o Ensino de Histéria escolarizado, entende-se que
ela oferece indicios importantes para a Histéria do Ensino de Histdria.

De acordo com a autora, dentre as discussdes da Revolugédo, emerge a necessidade de
formacgéo do cidaddo, processo no qual a educacdo escolar desenvolveu papel central. Os
relatorios de Charles-Maurice de Talleyrand (Relatério e Projeto de Decreto) e do Marqués de

Condorcet (Relatério e Projeto de Decreto) (Figueiredo; Silva; Silva, 2023) oferecem indicios
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para se pensar que, dentre os elementos da Nacdo, o cidaddo tem importancia central,
podendo e/ou devendo ser formado a partir da escola.

Cidadéos, lingua, territdrio e cultura estdo dentre os elementos do checklist identitario
dos Estados Nacionais (Thiesse, 2001), possibilitando a invencéo de tradi¢cbes (Hobsbawm,
1997) e de comunidades imaginadas (Anderson, 2004). Nesse contexto, o Ensino de Historia
foi mobilizado para formar cidad&os e inculcar valores (Vifiao, 2002).

A andlise de elementos da cultura escolar (Vifiao, 2002), tanto da cultura material
(objetos impressos, cadernos) quanto dos aspectos politicos (decretos, normativas), aponta
para um Ensino de Historia voltado para a constru¢do de uma grande narrativa a respeito da
Nagdo, ministrada a partir da centralidade do professor, responsavel por “transmitir” aos
alunos as datas (majoritariamente politicas), os grandes feitos, os nomes heroicos, etc.

Os estudos de Bittencourt (2019) e de Azevedo e Stamatto (2010) apontam que esse
ensino, voltado para o Estado-nacéo, pautou-se em técnicas de memorizagdo, nas quais 0s
alunos ndo eram levados a construgdo de um pensamento critico, tendo a Historia um papel
homogeneizante. Nesse modelo, destacam-se atividades avaliativas que testam a
memorizacdo, de forma acumulativa, com avaliagdes pautadas em questionarios,
majoritariamente descontextualizados da realidade social dos estudantes. E em um movimento
de resisténcia a esse formato que o presente estudo se fundamenta, uma vez que propde uma
pratica avaliativa ndo voltada para a memorizagdo, mas para a construcdo critica e
contextualizada do conhecimento. Além disso, os estudos tendem a se centrar no Ensino de
Histdria na Educacdo Bésica e/ou em cursos de licenciatura em Historia. O presente estudo
propde a analise de uma pratica em um curso superior de Turismo, contribuindo para novos
olhares possiveis sobre o Ensino de Histdria.

Muitos desses elementos, majoritariamente emergentes no século XIX, atravessam o
século XX e até parte do XXI. Sem a intencdo de negar a necessidade de pensar um Ensino de
Histdria decolonial, mais voltado para o Brasil e a América Latina, entende-se que esse
processo € importante para a compreensdao do Ensino de Histdria. Questionar a logica de
transmissdo de contetdos, de memorizacdo e de avaliagdes descontextualizadas é também
compreender o0 momento de sua emergéncia. Na sequéncia, propfe-se uma narrativa a
respeito do Ensino de Historia no Brasil, entendendo-se que os elementos até agora

apresentados séo base para sua compreensao.
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Ensino de Historia no Brasil: apontamentos em trés contextos

De forma geral, a narrativa até agora apresentada oferece elementos para a reflexao a
respeito do Ensino de Histéria no Brasil. Mobilizando autoras e autores da Teoria
Educacional (Libaneo, 1992; Candau, 1983), da Teoria do Curriculo (Silva, 1999) e da
Historia (Bittencourt, 2019; Azevedo, Stamatto, 2010), apresenta-se uma reflexdo sobre o que
se entende por contextos. Os trés momentos sdo tomados a partir da articulacdo das teorias
educacionais e das teorias da Historia no Brasil, ndo como momentos lineares e sucessivos,
mas articulados entre si.

Autoras e autores tendem a situar a emergéncia do Ensino de Histéria curricularizado
no Brasil em 1838, seguindo as diferentes leis e reformas educativas. De acordo com Azevedo
e Stamatto (2010), essa primeira experiéncia de Ensino de Historia recebeu influéncia direta
dos modelos europeus, pautada em uma narrativa generalizante, descontextualizada e centrada
em perspectivas politicas e administrativas.

Durante a Primeira Republica, parte da Era Vargas e, posteriormente, com a Ditadura
Civil-Militar, é possivel observar um contexto de “Transmissdo de Conteudos” (Azevedo;
Stamatto, 2010), o qual emerge da articulacdo entre as teorias da Pedagogia Tradicional, da
Pedagogia Tecnicista e da Pedagogia por Competéncias (Libaneo, 1992), do Positivismo
(Azevedo, Stamatto, 2010) e das Teorias Tradicionais do Curriculo (Silva, 1999).

Em relagdo as teorias pedagogicas, no contexto de “Transmissdo de contetidos”, ¢
possivel afirmar que estas se centram na figura do professor, entendendo ensino e
aprendizagem como processos distintos, sendo que o primeiro estaria centrado no docente,
detentor do saber, que o transmite ao aluno, entendido como vazio. Como se pode observar,
sdo desconsiderados os saberes prévios dos discentes, com atividades descontextualizadas de
sua realidade social.

Esse contexto apresenta marcas das teorias pedagogicas ja citadas que, apesar de suas
particularidades, articulam-se a partir de elementos comuns: separa¢do entre ensino e
aprendizagem, centralidade na imagem do professor, aprendizagem atendida a partir da
recuperacdo e memorizacdo de informacgOes; atividades escolares segmentadas e
simplificadas; avaliagdo descontextualizada, também voltada para a memorizagdo. O Ensino

de Historia ¢ empreendido a partir do texto-base do livro e do discurso do professor,
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desconsiderando diferentes varidveis, como condic¢Bes de infraestrutura, politicas salariais,
formacéo de professores, etc. (Libaneo, 1992; Azevedo, Stamatto, 2010).

Em relacdo as teorias da Historia, Azevedo e Stamatto (2010) consideram que o
contexto conta com forte presenca de pressupostos do Positivismo. Dessa forma, existe uma
proposicdo de Ensino de Historia linear, com selecdo dos chamados fatos memoraveis,
centrados nas figuras politicas da nagdo. Concebe-se o conhecimento em uma perspectiva
total, organizando todo o passado da humanidade em um continuo e harmonioso tempo linear,
elaborado em sequéncias preestabelecidas de contetdos, com os herdis construtores da nacéo.
Existe relacdo com o contexto europeu dos seculos XIX e XX, sobretudo com a problemética
da emergéncia das identidades nacionais, nesse caso, a brasileira.

Embora alguns estudos tendam a identificar o uso de fontes histéricas como elementos
relativamente recentes e inovadores no Ensino de Histdria, Verena Alberti (2019) aponta que
estas ja eram utilizadas nesse contexto; no entanto, de forma mais restrita. Utilizavam-se
fontes tidas como oficiais, escritas, as quais poderiam passar pela critica externa e interna do
professor e dos alunos, responsaveis por “extrair as informagdes nelas presentes”.

O contexto analisado ndo tensionava as concepcdes de curriculo, embora ja existissem
discussdes importantes sobre a tematica. A partir dos estudos de Silva (1999), entende-se que
esse contexto é marcado pela presenca das chamadas teorias tradicionais do curriculo, que o
entendem como um espacgo neutro, composto por uma sele¢do de contetidos ditos importantes,
sem a necessidade de relacdo com a vida dos alunos.

O segundo contexto apresentado ndo excluiu o primeiro, mas apresentou
sobreposicdes e até mesmo permanéncias. A partir de Azevedo e Stamatto (2010), o segundo
momento ¢ chamado de “Formacdo Reflexiva”, sendo marcado pela articulagdo entre as
teorias da Pedagogia Libertadora e da Pedagogia Critico-Social dos Conteudos, pelo
marxismo e, no ambito do curriculo, pelas teorias criticas do curriculo. Nesse contexto,
propde-se ndo mais transmitir conteudos, mas promover a reflexdo critica e a conscientizacéo
politica como elementos centrais para a aprendizagem, mobilizando conteddos
tradicionalmente ensinados por meio de propostas desafiadoras e questionadoras. A educagéo
passa a ser vista como voltada para uma sociedade multicultural, com um ensino-
aprendizagem baseado em aces coletivas.

Em relacdo as teorias da Educacéo, muitas discussdes que atravessaram os anos 1950 a

1970 foram atacadas pela Ditadura Civil-Militar, colocando em xeque o desenvolvimento dos
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debates. Embora com suas particularidades, tanto a teoria libertadora quanto a libertaria
tensionavam muitas concepcdes vigentes. Em relagdo aos pressupostos de ensino e
aprendizagem, passam a concebé-los como um espaco de relacfes entre alunos e professores.
Quanto as avaliacbes, destacam a necessidade de sua contextualizacdo. Defendiam uma
formacdo pautada no pensamento critico e na formacao politica, em oposi¢do ao acimulo de
contetdos e conhecimentos sistematizados. Essa formagdo ndo seria apenas escolar ou
educativa, mas também cidada. Para alem de formar cidadaos, essas teorias permitem pensar
na formacéo de cidad&os criticos e politicamente engajados.

No que se refere a Teoria Libertadora, cabe destacar a importancia e a atuacdo do
filésofo e educador Paulo Freire, que, para além da educacdo escolar, promoveu reflexdes a
respeito de outros lugares nos quais os sujeitos aprendem, sendo necessario considerar suas
experiéncias prévias. Em relacdo ao Ensino Superior, algumas ideias do autor se fazem cada
vez mais presentes para/nas universidades. Em “Extens@o ou comunica¢ao?” (Freire, 1983), o
autor aponta a necessidade de uma formacdo universitaria para além dos muros da
universidade, dialogando diretamente com a sociedade. Embora o presente estudo ndo se
configure como uma atividade extensionista, apresenta a preocupacdo com a formacdo de
turismélogos e turismologas mais voltada as demandas reais do mundo do trabalho e da
sociedade em que estdo inseridos.

Sobre a influéncia do marxismo nesse contexto, Azevedo e Stamatto (2010) apontam
para novas discussdes no Ensino de Historia. Propde-se ndo mais a formacdo do cidadado
nacional homogéneo, mas sim de sujeitos cientes dos lugares sociais que ocupam dentro das
discussdes de classe (modelo interrompido pela Ditadura Civil-Militar). O Ensino de Histdria
passa por um processo de ampliagdo, contando com conceitos como modo de producgéo, forca
de trabalho, mais-valia, entre outros. Observa-se ainda uma flexibilizacdo da linearidade, com
analises que compreendem a realidade local como totalidade historica complexa. A Historia
permite identificar diferengas sociais, com os alunos entendidos como agentes do processo
historico.

E importante destacar que essas discussdes dialogam com problematicas das teorias
criticas do curriculo (Silva, 1999), as quais trouxeram para a arena de debates o conceito de
ideologia, permitindo tensionar a suposta neutralidade, tanto do curriculo quanto da didética.
Para além “do que ensinar?”, as perguntas “por que?” e “como ensinar?” passam a ocupar

espaco de centralidade nas discussdes. O ensino de Historia passa a ser pautado ndo mais pela
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memorizacdo, mas pela critica e pela problematizacdo. Os trabalhadores passam a ocupar o
rol de sujeitos a serem considerados. Ndo mais apenas as elites, os donos dos meios de
producdo, mas também os que vendem sua forca de trabalho sdo considerados dignos de
ocupar os curriculos.

O terceiro contexto pode ser chamado de “Construcdo Ativa” (Azevedo; Stamatto,
2010), marcado principalmente pelas teorias educacionais do Escolanovismo, do
Construtivismo cognitivista, do Construtivismo socio-histérico e do Construtivismo baseado
no processamento da informacdo, pela corrente historiografica dos Annales e pelas teorias
pos-criticas do curriculo. Mais uma vez, é possivel observar a ampliagdo de temas e sujeitos
da Historia e do Ensino de Historia, bem como de contetidos voltados para a compreensdo da
diversidade. Temas e sujeitos até entdo invisibilizados e/ou estereotipados passam a
reivindicar novas narrativas e lugares no Ensino de Historia.

Mesmo com as particularidades das teorias educacionais, elas possuem elementos
comuns, como a valorizacdo da participagdo ativa do aluno e da autonomia do professor, além
de apostarem na criatividade, com variedade de procedimentos didaticos que se voltam para o
conhecimento articulado ao meio social. Ensino e aprendizagem ndo sdo mais vistos como
separados, mas como partes de um mesmo e complexo processo, no qual alunos e professores
se encontram.

Sem negar a importancia dos contedos historicamente acumulados, essas teorias
alertam para a necessidade de pensa-los de forma contextualizada a vida escolar, sendo o
conhecimento ndo mais entendido como possivel de transmitir ou apenas um espaco de
reflexdo, mas como uma construcdo colaborativa entre os sujeitos. As avaliagdes tomam um
novo formato, ultrapassando a memorizacdo e trazendo propostas reflexivas, criticas e
colaborativas. E nesse modelo avaliativo que a atividade analisada neste estudo foi pensada e
realizada, possibilitando a articulacdo dos sujeitos envolvidos no processo avaliativo, nesse
caso, no Ensino Superior.

A Historia dos Annales influencia diretamente esse contexto. A ampliacdo de temas,
fontes e sujeitos ndo é uma caracteristica apenas da Histéria pesquisada, mas também da
Historia ensinada (Azevedo; Stamatto, 2010). No caso brasileiro, uma ampliacdo de temas e
sujeitos € associada a diferentes politicas e reformas, como a Constitui¢do Cidada (1988), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs — 1997), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB —1996) e as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.
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Além disso, as teorias pos-criticas contribuiram para a ampliacdo dos temas e sujeitos
do curriculo, que passou a ser compreendido como espaco de luta, arena e selecdo de
conteudos. O conceito de ideologia ndo € mais suficiente, sendo necessario pensar e discutir
questdes relacionadas a identidade e a diferenca, ao género, a sexualidade, ao
multiculturalismo, a decolonialidade, entre outras.

Os livros didaticos, a partir de diferentes politicas, passam a apresentar narrativas
menos generalizantes, contemplando as lutas das mulheres, das populacdes negras e
indigenas, dos operarios, entre outros grupos que passam a ganhar espaco. Dessa forma, ndo é
mais possivel pensar um ensino de Historia que ndo esteja atrelado ao presente e que ndo seja

problematizador.

APROXIMACOES METODOLOGICAS: RELACOES ENTRE CURSO DE
TURISMO, HISTORIA DA ARTE E VARAL EXPOSITIVO

Conforme destacado anteriormente, a atividade educativa analisada neste estudo foi
realizada na disciplina de Historia da Arte, do curso de Turismo da UFRN/FELCS. Ao
analisar o Projeto Pedagdgico do curso, observa-se que este tem como objetivo viabilizar o
desenvolvimento regional a partir de diferentes areas, dentre as quais se destacam os aspectos
culturais, historicos, antropoldgicos e o Inventario do Patriménio Historico e Cultural. Dessa
forma, entende-se que a tematica relacionada a arte perpassa, em especial, os estudos
culturais, histéricos e os processos de inventariacao do Patriménio Histdrico e Cultural.

De acordo com o PPC (UFRN, 2021), o curso tem carga horéaria total de 2.890 horas,
divididas entre componentes curriculares obrigatorios e optativos e atividades académicas. A
Histéria, em geral, e, a Histéria da Arte, em especifico, aparecem em 5 componentes
curriculares, sendo um exclusivamente dedicado a esta ultima, conforme se observa no
Quadro 1:
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QUADRO 1 - presenca da temdtica da Historia e Historia da Arte nos componentes curriculares do
curso de Turismo da UFRN/FELCS

Componente Curricular Carga horaria Carater
Patrimdnio Historico e Cultural do Turismo 60 h Obrigat6rio
Historia e Cultura Regional 60 h Obrigat6rio

Interpretacdo Patrimonial 60 h Optativo

Historia da Arte 60 h Optativo

Historia da Cultura 60 h Optativo

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Conforme se observa no Quadro 1, o curso de Turismo conta com pelo menos dois
componentes curriculares obrigatérios que apresentam discussdes relacionadas a Historia em
geral e com aproximacdes com a tematica da Historia da Arte, sendo eles Patriménio
Historico e Cultural do Turismo e Histéria e Cultura Regional, ambos com 60 horas. Além
disso, as discussdes aparecem ainda em outros trés componentes optativos, a saber,
Interpretacdo Patrimonial, Historia da Arte e Historia da Cultura, todos com 60 horas.
Observa-se que, embora nao seja um componente obrigatorio, Histéria da Arte € entendida
como componente especifico.

O texto apresentado analisa os resultados de uma atividade pedagdgica desenvolvida
na disciplina de Histéria da Arte, ministrada no segundo semestre de 2023. A ementa da

disciplina é caracterizada como:

A pré-historia: pintura parietal. ManifestagBes artisticas da Mesopotamia. Arte
egipcia: arquitetura, escultura e pintura afresco. Arte cretense e 0s tempos homéricos
da Grécia antiga. A Grécia arcaica e a influéncia cultural egipcia. O periodo classico
da arte grega. Cultura helenistica: a crise da cidade estado grega. Os etruscos:
escultura e pintura tumular. Arte romana: o realismo dos retratos e influéncia grega.
Roma imperial: arte a servigo do Império. A crise romana e as novas concepgdes
cristds. O método iconografico e seus criticos. Histéria da Arte e Histéria Cultural
na segunda metade do século XX (UFRN, 2021, p. 254).

Pode-se observar que a disciplina se centra em uma narrativa generalizante da Histéria
da Arte, sem se preocupar em estabelecer relagdes com o Brasil ou com a realidade local na
qual os discentes se encontram. Além disso, a ementa apresenta uma proposta linear, com um
salto temporal que vai da “crise romana e das novas concepgdes cristds” ao “método
iconografico e seus criticos” e, deste, a “Historia da Arte e a Historia Cultural na segunda
metade do século XX”. Ademais, observa-se que a ementa da disciplina ndo apresenta
preocupacOes diretas com a area de atuacdo do curso de Turismo, deixando o Turismo

Cultural e os museus, por exemplo, fora da proposicéo.
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Dessa forma, apesar de todas as ampliacbes e discussdes no Ensino de Historia,
observamos que, em um primeiro momento, a disciplina estd proxima de uma proposta
caracteristica do contexto da “Transmissao de contetidos”. Visando tensionar essa narrativa ¢
levar os alunos a promoverem relaces com a realidade local e com o seu campo de atuacao,
no semestre em questdo foi estabelecido como objetivo geral da disciplina: “compreender as
principais linguagens artisticas ao longo da Historia da Arte e sua apropriacdo pelos museus e
roteiros turisticos-culturais” (Silva, 2023, p. 1).

Conforme se pode observar, embora a proposta ndo altere as tematicas propostas pela
ementa do componente, ja estabelece relagdes com a &rea de atuacdo dos alunos, pensando na
apropriacdo da Historia da Arte pelos museus e roteiros turisticos-culturais, espacos de
atuacdo desses profissionais. Para atender ao objetivo proposto, foram tomados como

objetivos especificos do semestre:

Caracterizar as principais linguagens artisticas nos seus contextos de produgdo e
apropriacdo contemporanea;

Discutir as relagGes entre Historia da Arte e Patrimdnio Cultural;

Identificar possibilidades de apropriagdo da Histéria da Arte pelo Turismo;

Refletir sobre as questfes museologicas e sua relagdo com a Histdria da Arte;
Realizar estudos, pesquisas e visitas virtuais ou presenciais em diferentes Museus de
Arte (Silva, 2023, p. 1).

A partir da ementa e dos objetivos da disciplina, o professor sugeriu uma avaliacdo?
que propde uma reflexdo a respeito da Histdria da Arte em sua relagdo com o Turismo, com a
producdo de narrativas expositivas e com 0s museus. A atividade configurou-se como
avaliacdo final da disciplina, tentando atrelar todos os contetidos e objetivos do componente.

A atividade consistia na elaboracdo de uma exposicdo de Histdria da Arte, a partir de
imagens selecionadas, formatadas e impressas pelo professor. Essa exposicao seria realizada a
partir da constru¢do de um “varal pedagogico”. A metodologia dos varais, sejam eles
pedagdgicos, educativos ou criativos, ja tem sido utilizada pelo autor em outras propostas e
estudos.

De acordo com Silva e Grimaldi (2021), o varal pode ser fisico ou online. No caso de
um varal fisico, recorre-se ao uso de corddes e prendedores, nos quais se pode pendurar
textos, imagens e/ou objetos, de acordo com a proposta didatica. No caso de um “varal

online”, os registros podem ser feitos em diversos programas, como Word, PowerPoint,

2 para saber mais sobre avaliacéo, avaliagdo no/do ensino superior, ver Céria; Paiva (2019).
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Canva, bem como a partir de fotografias e videos. Acredita-se que essa proposta avaliativa
dialogue com as proposi¢des avaliativas do contexto da “Construgdo Ativa”, tornando os
discentes sujeitos ativos dos processos de ensino-aprendizagem, com uma avaliacdo que
extrapola a memorizagdo, trazendo preocupacfes mais complexas e em didlogo com a
realidade (nesse caso, profissional) dos alunos.

Nessa atividade, foi proposta a construgdo de um varal fisico, com corda e
prendedores. A linguagem empregada nas instrucbes da atividade, bem como no seu
desenvolvimento, foi inspirada em uma proposta gamificada, que pode ser entendida, de
forma genérica, como uma linguagem aproximada a de jogos e, de acordo com Teixeira et al.
(2023), ja vem sendo empregada no Turismo.

De acordo com os autores, a gamificacdo permite o uso de mecanicas, estéticas,
pensamentos, estratégias e linguagem de jogos (games) diversos, articulando os sujeitos na
proposta de resolucdo de algum problema e/ou desafio, contribuindo para 0s processos de
ensino-aprendizagem. Os autores fazem uma revisdo da literatura e, a partir dela, apresentam
os principais elementos da gamificacdo, que sdo: “feedback, transparéncia, objetivos e tarefas,
narracao de histdrias, pontos, niveis, distintivos, integracdo, competicao, colaboracédo, tempo,
repeticdo, personalizagdo e o inesperado” (Teixeira et al., 2023, p. 5).

Conforme mencionou-se anteriormente, a proposta educativa analisada apresenta uma
inspiracdo na gamificagcdo. Dessa forma, nem todos os principais elementos foram
aprofundados, uma vez que a centralidade estava na producdo do varal. Além disso, ndo foi
estabelecido um carater competitivo na atividade, mas sim, colaborativo.

A atividade foi realizada durante um turno inteiro de aula (das 19h as 22h30min), na
ultima semana avaliativa do semestre, com o objetivo de retomar e sistematizar os contetdos
discutidos, organizando-os a partir das narrativas expositivas produzidas. Os alunos e alunas
receberam duas folhas, uma com as instrugdes da atividade (divididas em cinco etapas) e a
outra, com espaco para a escrita do texto de abertura da exposicdo elaborada. Na sequéncia,
passa-se a analise da atividade, a partir de cada uma das etapas propostas.
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DISCUSSAO E RESULTADOS: ANALISE DO PROCESSO DE CONSTRUGCAO DOS
VARAIS EXPOSITIVOS

Antes da atividade, foi solicitado que, em casa, os discentes lessem 0 texto “A
Exposi¢do como Dispositivo para a Historia da Arte”, de Igor Moraes Simdes (2015). Em
sala, os alunos e alunas foram divididos em grupos e informados que, a partir desse momento,
ndo seriam mais discentes do curso de Turismo, mas sim, curadoras e curadores de arte, com
0 objetivo de atender a um grupo de turistas/visitantes, tendo que fazer a curadoria de uma
exposicdo, a partir das imagens entregues pelo professor, em envelopes coloridos, que
impossibilitavam a escolha das imagens por conhecé-las mais ou menos. Conforme se
destacou anteriormente, dentre as folhas recebidas pelos alunos, estava uma que continha as
instrucdes da atividade, dividida em cinco etapas. A linguagem adotada foi menos formal,
buscando aproximar a proposi¢cdo de um jogo. Cada etapa recebeu um nome, sendo a

primeira, conhecendo as obras:

Cada grupo de curadores devera escolher um dos envelopes. Cada envelope possui
10 obras significativas para a Historia da Arte. As obras devem ser combinadas para
a construgdo de uma narrativa expositiva. No entanto, tenham cuidado! Duas obras
foram trocadas pelos profissionais responsaveis em entrega-las e/ou fotografa-las
(Silva, 2023, p. 1).

A instrucdo apresenta um carater narrativo, no qual os discentes se tornam curadoras e
curadores (personagens), com a funcdo de combinar imagens para a elaboracdo de uma
exposicdo (objetivo e tarefa). No entanto, deveriam tomar cuidado, pois duas imagens foram
trocadas (inesperado). Foram preparados 4 envelopes coloridos, nas cores preta, laranja, rosa

e verde, conforme se pode observar na Figura 1:
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FIGURA 13 — cores e imagem inicial de cada envelope:
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Fonte: Acervo do autor (2023).

A partir da Figura 1, é possivel observar que o envelope preto iniciou com a imagem
da Vénus de Willendorf (Gombrich, 2018), o envelope laranja com o Biséo, encontrado na
caverna de Altamira, Espanha (Gombrich, 2018), o envelope rosa com “Uma cena da
Commedia dell’Arte com Arlequim e Punchinello”, pintura de Nicolas Lancret (1690-1743) —
(Artsdot.com, online) e o envelope verde com “A Santissima Trindade, a Virgem, Sdo Jodo ¢
os doadores. Mural em Santa Maria Novella”, de Masaccio, 1427 (Gombrich, 2018).

Depois de receberem os envelopes, os discentes foram divididos em salas diferentes,

com a funcgdo de analisarem as 10 imagens recebidas e, a partir das discussdes da disciplina,

3 Cabe ressaltar, enquanto nota explicativa, mas também metodoldgica e politica, que a compra da corda do
varal, prendedores, do papel couché para impressdo, a prépria impressdo das imagens, a compra dos envelopes e
a compra do papel contact transparente para encapar as imagens foram todas feitas pelo docente, sem auxilio de
recurso institucional e/ou de dinheiro de algum projeto. Entendo que essa nota se faz relevante, uma vez que
infelizmente ainda existe uma concepcao de que professores e servidores possuem acesso a verbas e materiais de
forma muito simplificada. Essa nota explicita a burocracia existente para a compra de qualquer material,
inclusive didatico.
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dos textos lidos e aulas expositivas, tentar identificar quais duas imagens poderiam ser
trocadas para a construcdo da narrativa. Considerando o nimero de alunas e alunos, optou-se
por utilizar apenas trés envelopes, ficando o envelope laranja sob responsabilidade do
docente. A seguir, as imagens 1 e 2 mostram dois grupos no processo de pesquisa, tentando
relacionar as imagens e, a partir da tematica, selecionar as duas que ndo se encaixariam na

narrativa expositiva.

FIGURA 2 - Dupla responsavel pelo envelope rosa pesquisando a respeito das imagens

Fonte: Acervo do autor (2023)

Conforme podemos observar na Figura 2, a dupla esta investigando a respeito das
imagens recebidas. No primeiro plano, junto a prancheta, encontra-se uma das imagens
selecionadas para negociacdo, enquanto as outras ainda séo analisadas. A imagem separada
trata-se de um conjunto de pinturas rupestres de um sitio arqueoldgico de um municipio
vizinho a cidade em que o curso de Turismo esta localizado. O discente vestido de preto, com
o celular na méo, recorre ao uso de sites e aplicativos para tentar identificar mais informagoes

sobre as imagens. Um processo parecido de investigacdo pode ser observado na Figura 3:
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FIGURA 3 — Trio responsavel pelo envelope verde pesquisando a respeito das imagens

Fonte: Acervo do autor (2023) )

Assim como na Figura 2, a Figura 3 também apresenta um dos grupos analisando as
imagens que estavam no envelope. Ao se observar a mesa, € possivel observar que as imagens
estdo sendo divididas, na tentativa de construcéo da narrativa expositiva e de identificacdo das
imagens a serem negociadas. Na sequéncia, a segunda etapa da atividade, “Identificando e

negociando”, propunha que:

Ap0s identificar as obras erradas, vocés devem negociar com 0s outros grupos, para
tentar encontrar as duas obras perdidas. No entanto, o Marchand [nome do
professor] vai mediar essa troca e, ele pode tentar confundi-los. VVocés precisam
estar certos do que vao negociar (Silva, 2023, p. 1).

Conforme se pode observar, a segunda etapa também apresenta elementos da
gamificacdo, com objetivos e tarefas, integracdo (negociacdo entre 0s grupos) e inesperado
(com a participacdo do docente enquanto Marchand, visando confundir). Além disso, todas as
etapas foram cronometradas pelo professor, sendo que os alunos deveriam realizar as tarefas
no tempo estipulado.

Para a realizacdo da etapa, as alunas e os alunos foram convidadas e convidados para
formar um circulo em torno de uma mesa e apresentar as duas imagens que gostariam de

negociar com os demais “curadores e curadoras” e com o “Marchand” (professor, que ficou
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com o envelope laranja). Considerando o exposto anteriormente, nos pressupostos tedricos,
observa-se que a avaliagdo permitiu a participacdo ativa dos discentes, indo além da
memorizacdo de fatos e/ou momentos da Historia, nesse caso, da Historia da Arte. Além
disso, a avaliacdo ndo desconsidera os contetidos da ementa da disciplina, mas os retoma de
forma ativa.

Nesse periodo de negociagdo, 0 Marchand tentou e conseguiu confundir os curadores e
as curadoras. Foi preciso que 0s grupos retornassem a discussao em separado e revissem as
imagens selecionadas. Apds mais uma rodada de negociacdes, 0s grupos chegaram nas

seguintes combinacdes de imagens:

FIGURA 4 — Imagens do envelope preto*
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Fonte: Acervo do autor (2023), elaborado a partir de Gombrich (2018) e Revista de Arqueologia (sn)

4 As imagens foram todas impressas em papel couché, coloridas, com 4 imagens por folha A4. Na sequéncia,
foram todas separadas e encapadas com papel contact, de forma manual. Foram necessarias aproximadamente 12
horas para elaborar o material didatico.
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As imagens do envelope preto apresentam um conjunto de esculturas que marcam a
Historia da Arte, conforme a ementa da disciplina. Atravessam diferentes periodos da Historia
em geral e da Histéria da Arte em especifico. No entanto, a proposta ndo se pautou na
memorizacdo de datas e nomes, mas sim na capacidade de construcdo de uma narrativa que
articule as imagens elencadas. A ordem e disposicdo das imagens couberam ao grupo,
direcionadas pelas pesquisas realizadas.

As imagens do envelope preto apresentam um conjunto de esculturas que marcam a
Histdria da Arte, conforme a ementa da disciplina. Atravessam diferentes periodos da Historia
em geral e da Historia da Arte em especifico. No entanto, a proposta ndo se pautou na
memorizagdo de datas e nomes, mas sim na capacidade de construcdo de uma narrativa que
articule as imagens elencadas. A ordem e disposi¢cdo das imagens couberam ao grupo,

direcionadas pelas pesquisas realizadas.

FIGURA 5 — Imagens do envelope laranja (professor)
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Fonte: Acervo do autor (2023), elaborado a partir de Gombrich (2018) e acervo pessoal de sitios arqueolégicos
da regido.
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O envelope laranja, que ficou com o professor, trouxe um conjunto de imagens
rupestres. No entanto, na tentativa de romper com o olhar eurocentrado da disciplina, para
além das conhecidas imagens do continente europeu, foram apresentadas imagens de sitios
arqueoldgicos brasileiros e, em especial, do estado em que o curso de Turismo é sediado.
Destaca-se que alguns alunos residem nas cidades onde alguns dos sitios estdo localizados,

mas nao os entendiam, necessariamente, como arte.

FIGURA 6 — Imagens do envelope verde
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Fonte: Acervo do autor (2023) “elaborado a partlr de Gombrich (2018) e Cremasco (2019)

O envelope preto misturou linguagens, tendo como recorte o periodo da ldade
Moderna em geral e o Renascimento em especial. Foi um envelope pensado a partir da
curiosidade dos alunos, sobretudo a respeito dos artistas renascentistas e da presenga da

mulher na arte renascentista.
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FIGURA 7 — Imagens do envelope rosa
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Fonte: Acervo do autor (2023), elaborado a partir de Gombrich (2018) Séfocles (2011), Todomundo (s.n.)

Por fim, o envelope rosa conta com um conjunto de imagens que se relacionam com o
teatro, misturando escultura, arquitetura, pintura, literatura e cinema. Também foi um
envelope pensado a partir da curiosidade dos alunos, em especial mediante a leitura de

Todomundo (s.n.).

Na sequéncia, teve inicio a etapa 3, intitulada “Pensando uma exposi¢ao — pesquisa’:

Depois de negociarem e de fugirem das armadilhas do Marchand, vocés devem
montar uma exposi¢do, com as 10 obras. Vocés irdo identificar que as informacdes
sobre as obras estdo incompletas, ndo seguindo um padrdo. Pesquisem sobre essas
obras e tentem identificar o tema da exposicdo (Silva, 2023, p. 1).

Nessa etapa, 0s curadores e curadoras retomaram a pesquisa sobre as imagens, agora

de forma mais aprofundada. Como se ressalta nas instrugdes, as informagOes da obra
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(presentes na parte inferior) ndo estavam completas. Dessa forma, deviam buscar, em sites,
nos textos discutidos em aula e nas suas anotacoes, informagdes que permitissem a construcao
da narrativa expositiva, quarta fase da proposta avaliativa, intitulada ‘“Montando uma
exposi¢ao”: “depois de negociar as obras e de pesquisar sobre elas, ¢ chegada a hora de
montar sua exposicdo! Ela deverd ter obrigatoriamente: Nome da exposicdo; Curadores;
Tema; Narrativa; Texto de abertura” (Silva, 2023, p. 1).

As instrucdes apresentam os elementos que constavam na segunda folha entregue aos
discentes, na qual deveriam elaborar a sua exposicao e entrega-la, de forma escrita, contendo
na ficha o nome dado a exposicdo elaborada, 0 nome dos curadores e o texto de abertura. A
narrativa consistiu na apresentagdo oral, no formato de mediagdo, da exposigéo. Por fim, a

quinta e Ultima etapa, “Mediando”, teve inicio:

Os curadores terdo que receber um grupo de turistas, de perfil cultural, muito
interessados em Histéria da Arte. Entre eles, estara o Marchand [nome do
professor], que pode tentar engana-los durante a exposi¢do. Estejam confiantes e
tenham certeza do que pesquisaram! (Silva, 2023, p. 1).

A quinta etapa encerra a atividade com a construcdo do varal expositivo, com a
apresentacao do texto de abertura da exposicdo e com a mediacdo para o grupo de “turistas

culturais” (os colegas) e para o marchand (professor).

FIGURA 8 — Varal expositivo da dupla responsavel pelo envelope preto
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Fonte: Acervo do autor (2023)
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FIGURA 9 — Varal expositivo da dupla responsavel pelo envelope rosa
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Fonte: Acervo do autor (2023)

FIGURA 10 — Varal expositivo do trio responsavel pelo envelope verde
A
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Fonte: Acervo do autor (2023)

As Figuras 8, 9 e 10 apresentam a finalizagéo da atividade. Em todas elas, podemos
observar o varal expositivo criado por cada grupo, a leitura dos textos de abertura a partir das
pranchetas nas méos dos discentes e a mediacdo para os demais colegas e o professor, que

assumiram o papel de turistas culturais e de marchand.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ap0s o percurso trilhado ao longo do estudo, entende-se ser possivel realizar algumas
reflexdes. Conforme apresentado no inicio da narrativa construida, o objetivo da proposta
consiste em apresentar e analisar os resultados da pratica educativa “Varal expositivo:
construindo narrativas sobre Patrimdnio, Historia e Arte”, realizada na disciplina de Historia

da Arte de um curso de bacharelado em Turismo.
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A partir dos pressupostos teodricos adotados, acredita-se que a pratica avaliativa
realizada se insere no chamado contexto de “Constru¢ao Ativa” do Ensino de Historia,
contando com a participacdo ativa do aluno em interacdo com o professor, com o estimulo a
criatividade e com a articulacdo entre os saberes ensinados e 0 meio social no qual os sujeitos
se inserem. Nessa proposi¢do, ensino e aprendizagem foram tomados como partes de um
mesmo e complexo processo.

A partir dos pressupostos teoricos adotados, acredita-se que a pratica avaliativa
realizada se insere no chamado contexto de “Constru¢do Ativa” do Ensino de Historia,
contando com a participacdo ativa do aluno em interacdo com o professor, com o estimulo a
criatividade e com a articulacéo entre os saberes ensinados e o0 meio social no qual os sujeitos
se inserem. Nessa proposicdo, ensino e aprendizagem foram tomados como partes de um
mesmo e complexo processo.

Entende-se que a aproximacdo entre Histéria da Arte e a construcdo de narrativas
expositivas, pensando na relacdo entre Turismo e Museus, contribuiu para uma avaliacdo
contextualizada aos profissionais do Turismo em formacdo. Além disso, observa-se a
possibilidade de construcdo de uma avaliacdo que ultrapassa a memorizacdo e apresenta
possibilidades mais reflexivas, criticas e colaborativas.

Destaca-se ainda que, ao longo das cinco etapas da avaliacdo, foi possivel colocar em
pratica alguns dos pressupostos da gamificacdo, em especial feedback, objetivos e tarefas,
narracao de historias, integracdo, colaboracdo, gestdo do tempo, repeticdo, personalizacdo e o
elemento do inesperado.

Em relacdo as narrativas construidas por cada grupo, foi possivel identificar a
capacidade de selecionar imagens/obras, identificar combinagdes possiveis e propor um fio
condutor. Enquanto a andlise das obras e/ou artistas em separado possibilita um conhecimento
mais pontual e segmentado, a construgdo de uma narrativa expositiva permitiu tecer relagdes,
aproximag0es e distanciamentos entre as obras analisadas.

E importante reforcar que a analise apresentada se refere a um caso especifico, de uma
unica disciplina de um curso de Turismo, o que ndo permite generaliza¢des que contemplem o
Ensino de Historia ou de Historia da Arte como um todo. No entanto, a proposta oferece
possibilidades de desenvolvimento de atividades avaliativas para professores que atuem em

diferentes areas, podendo recorrer ao uso dos varais expositivos.
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Por fim, foi possivel identificar a possibilidade de construcdo de narrativas tematicas,
com cada grupo sendo capaz de mediar/apresentar a exposi¢do construida. Sendo assim,
entende-se que a metodologia do uso dos varais pedagdgicos se mostra importante e

necessaria para a proposicao de avaliaces contextualizadas, criticas e reflexivas.
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