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RESUMO

No estudo em pauta, os autores procuram explanar e refletir sobre os principios epistemoldgicos e pedagdgicos,
que entrelacam educacdo integral, microterritdrios e escola em jornada ampliada. A problematizacéo acerca da
politica de implementacdo da educacgdo integral em escola de tempo integral traz a tona questdes que dizem
respeito ao financiamento, a infraestrutura das redes de ensino, da formacdo e das condicdes de trabalho dos
professores. Trata-se de um estudo situado na abordagem qualitativa, exploratéria no que diz respeito aos seus
objetivos e, quanto aos procedimentos, é bibliogréfico. Para a reflexdo sobre a educacdo integral na escola em
jornada ampliada, trazemos, como possibilidades para o desenvolvimento das praticas educativas, a organizacéo
dos espacos da escola no formato de microterritérios e salas tematicas. Tais espagos configuram-se em ambientes
que potencializam o trabalho coletivo e interativo, o que facilita a construgdo do conhecimento que reverbera na
formacéo de sujeitos emancipados politica e socialmente. A pesquisa aponta para a consideracdo ao aspecto
social, no qual se inserem os estudantes que cursam ensino médio na escola em tempo integral, pois é
fundamental ouvir e compreender o que esses sujeitos esperam com a ampliagdo do tempo de permanéncia na
escola. Por fim, fica a observacdo da relevancia da organizacdo dos espagos para efetivar a educagdo integral,
mas isso ndo é determinante para qualificar as praticas pedagogicas, é fundamental atentar para a formacao e as
condicBes de trabalho dos professores, bem como assegurar financiamento para desenvolver plenamente as
atividades na escola em jornada ampliada.

PALAVRAS-CHAVE: formacdo; salas teméticas; tempo integral; pratica educativa; emancipacao.

ABSTRACT

In the present study, the authors aim to explain and reflect on the epistemological and pedagogical principles that
intertwine integral education, microterritories, and full-time schools. The discussion about the policy of
implementing integral education in full-time schools raises issues related to funding, the infrastructure of
educational networks, teacher training, and working conditions. This is a study based on a qualitative approach,
exploratory in terms of its objectives, and bibliographic, regarding its procedures. For the reflection on integral
education in full-time schools, we present, as possibilities for the development of educational practices, the
organization of school spaces in the format of microterritories and thematic classrooms. These spaces are
configured as environments that enhance collective and interactive work, which facilitates the construction of
knowledge that leads to the formation of individuals that are politically and socially emancipated. The research
emphasizes the importance of considering the social context of students attending high school in full-time
schools, as it is crucial to listen to and understand what these individuals expect from the extension of their time
in school. Finally, it is observed that the organization of spaces is relevant for implementing integral education,
but this is not decisive in qualifying pedagogical practices; it is fundamental to focus on teacher training and
working conditions, as well as ensuring funding to fully develop activities in full-time schools.

KEYWORDS: training; thematic classrooms; full time; educational practice; emancipation.

RESUMEN

En el estudio en cuestion, los autores buscan explicar y reflexionar sobre los principios epistemolégicos y
pedagogicos que entrelazan la educacién integral, los microterritorios y la escuela en una jornada extendida. La
problematizacién de la politica de implementacién de la educacién integral en las escuelas de tiempo completo
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pone de manifiesto cuestiones relacionadas con el financiamiento, la infraestructura de las redes educativas, la
formacion y las condiciones de trabajo de los docentes. Se trata de un estudio basado en un enfoque cualitativo,
exploratorio en cuanto a sus objetivos y, en cuanto a los procedimientos, es bibliografico. Para la reflexidn sobre
la educacion integral en la escuela en jornada extendida, traemos, como posibilidades para el desarrollo de
practicas educativas, la organizacion de espacios escolares en formato de micro-territorios y salas tematicas.
Dichos espacios se configuran en ambientes que potencian el trabajo colectivo e interactivo, lo que facilita la
construccion de conocimientos que repercuten en la formacion de sujetos politica y socialmente emancipados. La
investigacion apunta a la consideracion del aspecto social en el que se insertan los estudiantes que cursan el
bachillerato en jornada extendida, ya que es fundamental escuchar y comprender qué esperan estos sujetos con la
ampliacion del tiempo que permanecen en la escuela. Finalmente, se observa la relevancia de la organizacion de
los espacios para hacer efectiva la educacion integral, pero esto no es determinante para cualificar las practicas
pedagogicas, es fundamental prestar atencion a la formacioén y condiciones laborales de los docentes, asi como
asegurar el financiamiento para desarrollar plenamente las actividades en la escuela en horario extendido.

PALABRAS CLAVE: capacitacion; aulas tematicas; tempo completo; practica educativa; emancipacion.

CONSIDERACOES INICIAIS

A educagdo como um todo no Brasil sobrevive sob duras criticas, especialmente, no
que se refere a sua qualidade, considerando como entraves questbes referentes as
metodologias, ao curriculo, a formacao de professores, as condi¢bes de infraestrutura das
redes de ensino, entre outras. Por conseguinte, a implementacdo da educacdo integral como
uma politica pablica reclama mudangas, tanto qualitativas quanto quantitativas. Ademais,
apenas ampliar o tempo de permanéncia dos discentes na escola pode nao resolver as mazelas
que entravam a melhoria da qualidade do ensino e, consequentemente, da formacao integral.
Assim sendo, realcamos que, no Brasil, a educagdo integral, ao longo da histéria, esteve
associada aos percalgos politicos e pedagogicos, que, de uma forma ou outra, interferem nas
reformas educacionais.

Ante ao exposto, este artigo busca explanar e refletir sobre os principios
epistemoldgicos e pedagdgicos que entrelagam educacao integral, microterritdrios e escola em
jornada ampliada. A vista disso, sublinhamos que o acréscimo de tempo na escola necessita
potencializar a integralidade da formac&o dos sujeitos sociais (criangas, adolescentes, jovens e
adultos). E nessa perspectiva que Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro apresentam a educagéo
integral como uma possibilidade de fortalecimento da emancipagdo social®>. Ademais, no
amago de sua origem, a educacdo integral prospecta a constru¢cdo de uma sociedade
autdbnoma, enlacada com um projeto educacional capaz de formar sujeitos envolvidos politica

e socialmente com um projeto de na¢do mais justo e equanime.

® Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro mantinham diferenca a respeito do conceito de sociedade. Anisio, liberal,
visava preparar 0 sujeito com posicionamento consciente e capaz de entender a realidade social. Darcy,
socialista, visava que a formac&o auxiliasse a entender as contradi¢Bes de uma sociedade excludente e o fracasso
da democracia.

Revista de Ciéncias Humanas, Frederico Westphalen — RS, v. 26, n. 2, p. 216-233, maio/ago. 2025.
Recebido em: 24/01/2025 \ Aceito em: 25/07/2025

Péginaz 1 7



Na contemporaneidade, a educacdo integral em tempo integral procura consolidar-se
com uma abordagem pedagogica, capaz de promover a formacéo integral do educando. Assim
sendo, o cenario no qual a aprendizagem efetiva-se precisa ir além dos componentes
tradicionais, mobilizando espacos especificos dentro das escolas, contemporaneamente,
conhecidos como microterritorios ou territorios pedagdgicos. Esses ambientes, designados
como salas tematicas®, ndo apenas complementam a aprendizagem escolar, mas também s&o
fundamentais para o desenvolvimento das competéncias cognitivas, socioemocionais, éticas,
fisicas, estéticas dos estudantes. Como argumenta Jaqueline Moll (2012, p. 45): “O espago
escolar, ao ampliar suas funcdes e integrar diferentes tempos e territérios, potencializa a
formagao integral dos sujeitos, promovendo aprendizagens significativas e emancipadoras”.

Nesse alinhamento, a explanacdo e a reflexdo apontadas neste artigo procuram dar
destaque aos principios epistemoldgicos e pedagdgicos, que entrelacam educacdo integral,
microterritorios e escola em jornada ampliada. A despeito disso, procuramos argumentar que o
modo de organizagdo dos espacos na escola é relevante para potencializar o trabalho docente
e, consequentemente, o desempenho e a aprendizagem dos discentes. Outrossim, &
imprescindivel que a ampliacdo da jornada esteja embasada em uma proposta politico-
pedagdgica que dialogue com as demandas socioeducacionais contemporaneas, mas também
que prospecte uma formacao social critica, ndo efémera, capaz de analisar, permanentemente,
a realidade politica, social, econémica e cultural.

O estudo em tela enquadra-se na abordagem de natureza qualitativa, tendo carater
béasico e exploratorio, estando ancorado nos procedimentos dos estudos bibliograficos. Entre
0s principais autores consultados, por serem referéncia em pesquisas sobre educacao integral,
trazemos para o dialogo e aprofundamento tedrico: Arroyo (2002), Freire (1996), Moll; Silva
e Agliardi (2024), Oncay (2015), Ribeiro (1995). Teixeira (2001), entre outros.

O texto, além dessa introdugdo que situa e apresenta o tema, esta estruturado em trés
topicos. No primeiro topico: Os microterritorios no contexto escolar, discute, além do
conceito de microterritorio, o formato da organizacdo do espaco fisico e social da escola para
atender as demandas dos estudantes do ensino médio, que permanecem na instituicdo em
jornada ampliada. O segundo tdpico: As salas tematicas e a pratica docente aborda o conceito

de salas tematicas, indicando possibilidades sobre como os microterritorios podem favorecer

* De acordo com Marinho (2019), a sala temética consiste em um espaco que dispde de recursos materiais
didatico-pedagdgicos com finalidades especificas, que facilitam a interagdo professor-aluno, mas, sobretudo,
com o conhecimento escolar, com a vida e com o mundo.
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diferentes maneiras de realizar a pratica docente nesses espacos. O terceiro topico: Educacao
Integral no Ensino Médio: os microterritorios e as salas tematicas discorre sobre as
perspectivas de a educacédo integral abarcar o ensino médio, utilizando, como espacos para
desenvolver as praticas pedagdgicas, os microterritorios e as salas tematicas. Por fim, as
consideracOes finais, que ndo tém a pretensdo de esgotar o assunto, sistematizam alguns
aspectos teorico-praticos relevantes para desenvolver as praticas educativas na escola de
tempo integral.

OS MICROTERRITORIOS NO CONTEXTO ESCOLAR

Existem mudltiplos referenciais tedricos que definem o que € territorio, do qual se
desdobram os microterritorios. Consequentemente, com base em Santos (2000)°, territorio é
conceituado, para o campo da educacao, como espaco gque considera o contexto fisico e social
da escola, bem como os (micro)locais, além muros escolares. E neste sentido que, para Santos
(2000), os territorios educativos abarcam diferentes politicas, tempos, espacos e atores
compromissados politica e pedagogicamente com o desenvolvimento do potencial dos
estudantes em prol da educacdo integral. O territdrio entendido como espaco fisico e social
concretiza-se por meio dos elementos resultantes das agdes do ser humano, das relagdes
sociais e das variadas formas de uso do espago. A vista disso, 0 territorio que encampa a
totalidade da vida social (Santos, 2000), na area da educacdo, pode ser organizado de acordo
com a natureza e a intencionalidade da pratica pedagdgica.

No contexto escolar, os diferentes espagos constituem microterritérios, pois, na escola
e fora de seus muros, os sujeitos mobilizam-se e organizam-se de variadas formas para
desenvolver a préatica pedagdgica, consequentemente, 0 processo de ensino e aprendizagem. A
despeito disso, o conceito de microterritorio insere-se em uma tradicdo de reflexdo critica
sobre a educacgdo que, desde a perspectiva de Paulo Freire, propde-se a transformar a escola
em um lugar em que os saberes ndo sejam simplesmente transmitidos, mas construidos,
coletivamente. Segundo Freire (1996, p. 65), "ndo ha ensino sem aprendizagem, e a
aprendizagem exige o compromisso ético do educador em dialogar com o aluno”. Nesse
contexto, a educacéo integral ganha relevancia ao proporcionar uma vivéncia plena de saberes

que sdo significativos para o estudante.

® Milton Santos - gedgrafo, intelectual e professor de Geografia. Sua atuacio focava-se na Geografia descritiva
com realce a influéncia do territério para os seres humanos.
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A escola, por sua vez, como espaco fisico e social, € um territério que concentra
diferentes microterritorios, histdrias, culturas e dindmicas sociais. Reconhecé-los é valorizar
as interacfes e os saberes que ja existem no cotidiano escolar; a ressignificacdo desses
espacos contribui para que os educandos sintam-se pertencentes e engajados nos processos de
ensino e aprendizagem, favorecendo a construcdo do conhecimento. A educacédo integral na
escola com jornada ampliada requer “[...] a ampliagdo do tempo de permanéncia dos
estudantes na escola, e para a diversificacdo das atividades, necessita-se de uma reorganizagdo
e/ou expansdo do espaco fisico, da jornada dos profissionais da educacgéo, nos investimentos,
dentre outros elementos” (Dutra; Moll, 2018, p. 817).

No que se refere a reorganizacdo dos espacos, tratamos dos microterritorios e das salas
tematicas, por facilitar a interacdo entre os diferentes atores envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem. Tomando os estudos de Souza (2009) e trazendo os microterritorios para o
alinhamento com a escola, estes constituem-se em espacos de abrangéncia reduzida,
favorecendo lidar com questfes singulares e atinentes a uma determinada realidade. Nesses
espacos, quotidianamente, atores exercem algum tipo de poder e algumas préticas, que se
realizam em interacGes coletivas ou individuais. Todavia, o microterritério ndo pode se
desvincular da territorialidade (escola e comunidade), pois pode articular-se com mdultiplas
dimensbes da vida humana, do poder, da arquitetura social, das representacdes (Heidrich;
Costa; Pires, 2013). Ademais, existem relagGes entre macro e micro contextos, entre atores e
espagos, visto que “a representagdo se refere ao mundo, a0 mesmo tempo em que inventa
mundos” (Heidrich; Costa; Pires, 2013, p. 56).

Os microterritorios, para o campo educacional, constituem-se em espacos de
aprendizagem, que representam uma organizacdo pedagdgica fundamental para a Educacéo
Integral em Tempo Integral. Dentro desses microterritorios, conforme a organizacdo da
escola, identificamos as salas temaéticas, que sdo um espaco fisico planejado e organizado com
um tema especifico, que serve como base para as atividades que sdo realizadas naquele
ambiente. Geralmente, ela é ambientada de forma a reforgar o tema proposto, utilizando
elementos decorativos, cores, moveis e materiais didaticos que estimulem a imerséo, a
interacdo e a aprendizagem dos participantes. Esses ambientes sdo mais do que salas de aula
ou espacos fisicos, sdo contextos de interacdo que favorecem o desenvolvimento de multiplas
habilidades e competéncias. Esses espacos contribuem para que a escola deixe de ser apenas
um local de transmissdo de conhecimento, passando a ser um fecundo espaco de criagéo e de

experimentacao.
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Esses microterritorios possibilitam a integracdo de diferentes areas do conhecimento,
podendo ser adaptaveis para diferentes disciplinas, por meio de variadas metodologias de
ensino, com mAveis modulares e ferramentas tecnoldgicas que permitam atender as multiplas
finalidades que envolvem o ato de aprender. Os estudantes podem ser envolvidos na
organizacdo e manutencdo dos microterritdrios, fortalecendo o senso de pertencimento e de
responsabilidade. Nesse viés, aces colaborativas podem engajar ainda mais os educandos no
processo de ensino e aprendizagem.

Arroyo (2002, p. 58) também contribui para essa concepcao, afirmando que a escola
deve ser entendida como um "espaco de troca, onde o conhecimento se constroi coletivamente
e 0 estudante € visto como protagonista de seu aprendizado”. O autor reforca a ideia de que,
para uma educacdo ser transformadora, é fundamental que a escola seja dinamica e flexivel,
que considere as necessidades dos estudantes e permita que eles experimentem diferentes
formas para aprender. Neste sentido, entendemos que a educacdo integral na escola em
jornada ampliada pode fortalecer o engajamento dos diferentes atores quando 0s
microterritorios se tornam locais de vivéncia do saber de forma prética e integrada com as
experiéncias de vida.

Os microterritdrios, nas escolas de Educacdo Integral, favorecem a construcdo de uma
aprendizagem tedrico-pratica e contextualizada, facilitando a integracdo entre as diversas
areas do conhecimento por meio de a¢des integradas de forma colaborativa entre docente e
discentes. Freire (1996, p. 65) ja alertava para a importancia de "superar a dicotomia entre
teoria e pratica”, propondo que a educacdo seja pautada pela dialeticidade, em que os
conteidos escolares sejam relacionados com a realidade vivida pelos estudantes. Nos
microterritorios, a teoria ganha vida, pois é possivel confronta-la com a pratica, realizar
experimentos, projetos e atividades que trazem os conceitos ensinados de maneira concreta
para a assimilagdo dos alunos.

Conforme Arroyo (2002), a escola ndo pode desconsiderar o sentido politico da
educacgdo integral, principalmente, no que concerne a constru¢cdo do conhecimento e a
formacdo e emancipagéo do sujeito social critico e reflexivo. Assim sendo, como a escola em
jornada ampliada pode monitorar as préaticas pedagogicas que desenvolve? Entendemos que a
avaliagdo é mecanismo que pode acompanhar o processo de ensino, bem como a
aprendizagem dos estudantes, identificando as contribui¢cbes dos microterritorios e sua

conexd@o com o desenvolvimento dos escolares. Por exemplo, avaliar um projeto de ciéncias
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realizado no laboratoério possibilita considerar ndo s6 o conteudo cientifico, mas, sobretudo, as
habilidades de trabalhar em equipe, resolver problemas, comunicar e comunicar-se.

As salas teméticas, bem como outros espagos internos e/ou externos a escola,
propiciam o desenvolvimento de competéncias cognitivas, afetivas, éticas, fisicas, sociais,
emocionais. Darcy Ribeiro (1995, p. 212) destaca que "a escola deve ser a porta de entrada
para a autonomia do sujeito, o que s6 ocorre quando os alunos tém acesso a uma educacgéo de
qualidade e que os permita expressar sua individualidade". Isso significa que o0s
microterritorios, ao promoverem um ambiente de aprendizagem mais personalizado e
diversificado, contribuem para a formacdo integral dos educandos, auxiliando no
desenvolvimento dos discentes em sua integralidade.

Diante disso, embasados em estudos de Ribeiro (1995), cabe enfatizar que a educagéo
de qualidade, sem ddvida, abre novos horizontes para que, de fato, os sujeitos constituam-se
emancipados politica, critica e socialmente. Mesmo que a educacdo escolar ndo resolva a
problemética social, ela pode alavancar mudancas significativas, especialmente, naqueles
sujeitos que estdo inseridos em contextos de exclusdo social (Moll; Silva; Agliardi, 2024).
Neste sentido, a educacdo integral, enquanto politica publica em alinhamento com as
demandas que marcam territérios e microterritorios, pode romper com as descontinuidades de

processos, historicamente, vivenciados/experimentados na educacéo brasileira.

AS SALAS TEMATICAS E APRATICADOCENTE

As salas tematicas destinadas as areas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas e Matematica e suas
Tecnologias representam  microterritorios de aprendizagem, que possibilitam o
desenvolvimento de habilidades especificas de cada area do conhecimento (BNCC, 2017). O
uso desses espacos torna o aprendizado mais dindmico e contextualizado, permitindo que os
alunos experimentem a teoria associada com a pratica e as vivéncias cotidianas. O trabalho,
por exemplo, na sala temética de Ciéncias da Natureza permite que os estudantes vivenciem
0s conceitos de Fisica, Quimica e Biologia por meio de experimentos e atividades préatico-
cientificas, o que facilita a compreenséo dos contetidos e a conexdo com a realidade.

De acordo com Oncgay (2015, p. 115), o fato de pensar e implementar a educagédo

integral em jornada ampliada
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[...] pressupde um “movimento”, que seja capaz de articular agdes, espacos, tempos,
sujeitos e praticas e, sem descuidar das questdes do campo cognitivo, seja capaz de
ampliar terreno, envolvendo as dimensfes formativas, de ambito estético, ético,
ludico, fisico-motor, espiritual, reconhecendo as influéncias culturais, social e
politicas de cada contexto.

Para a autora, no planejamento da escola em tempo integral, as dimensdes real¢adas no
excerto precisam compor o rol de intencionalidades que a instituicdo prospecta alcancar por
meio das acdes pedagdgicas e formativas que efetiva/efetivara.

As salas tematicas enquanto microterritorios, com finalidades singulares, devem ser
planejadas de maneira que atendam o desenvolvimento de atividades especificas, contando
com o envolvimento dos estudantes para a organizacdo do espaco, que configurem diferentes
arranjos de modo a favorecer a realizagdo de praticas interativas (Marinho, 2019). O autor
também ressalta que a sala tematica possibilita pensar, estruturar, organizar, planejar e
desenvolver acdes tedrico-praticas que mobilizem questionamentos, analises, conjecturas,
bem como possiveis conclusdes. Na contemporaneidade, 0 nosso entendimento encontra
apoio em Moll, Silva e Agliardi (2024), que referenciam as politicas publicas, entre elas, a da
educacdo integral, como fundamentais para assegurar o direito a educacdo, com o aporte de
assisténcia técnica e financiamento publico pelo Estado.

Segundo Anisio Teixeira (2001, p. 36), "a escola precisa ser mais do que um local de
aprendizado de contetdo: ela deve ser um centro de desenvolvimento humano e social”. Os
microterritérios — salas tematicas — ao oferecerem espacos especializados para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais, atendem a necessidade de
formacdo integral. No que tange as salas tematicas, algumas possibilidades sdo utilizar moveis
flexiveis, como mesas e cadeiras com rodinhas, com formatos geométricos, que possibilitem
reconfigurar os espagos conforme a necessidade de cada situagdo que envolve o ato de ensinar
e de aprender.

Nesse alinhamento, criar possibilidades e/ou estratégias para tornar efetiva a politica
de “educagdo integral”, implica consolidar “[...] alternativas de articulagdo das praticas
pedagdgicas, com bases tedricas de cunho emancipador, num movimento dialético,
significativo, que permita estabelecer conexdes capazes de dar novas configuragfes ao

299

intrinseco didlogo ‘escola e vida’” (Ongay, 2015, p. 119). No plano concreto, fica a ideia de
que, ao articular “escola e vida”, esta implicito que o ponto de partida para o planejamento
dos espacgos e da pratica pedagodgica ndo pode dispensar o “real”, aquilo que “existe”, ou seja,

a realidade do contexto social em que 0s sujeitos se inserem.
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Na dimensdo processual, para além das salas temadticas, a conexao com o “real” ¢
indispensavel, por exemplo, a aprendizagem nos laboratorios, nas salas de informatica ou nas
bibliotecas estimula a curiosidade dos estudantes e favorece a busca pelo conhecimento de
maneira autdbnoma e de forma colaborativa. Na biblioteca, os estudantes podem conduzir
pesquisas independentes, que podem ser usadas para realizar projetos de pesquisa
interdisciplinares, que envolvam Historia (pesquisa historica), Matematica (estatisticas sobre
0 tema) e Linguagens (producdo de textos ou apresentacGes). Nas salas tematicas, podem ser
apresentados projetos, que reverberem na mobilizacdo de debates e construcdo de novos
conhecimentos. Esses espacos incentivam a autogestdo do aprendizado dos discentes. Por
exemplo, a sala temética de Linguagens e suas Tecnologias pode incentivar os educandos a
explorar formas diversificadas de expressdo e resolver situagOes-problema de maneira
criativa, elaborando e executando projetos visuais que expliquem fatos, fenbmenos e eventos
histdricos, conectando histdria e linguagens visuais.

E, pois, nas salas teméticas que a integracdo entre disciplinas e objetos de uma area do
conhecimento concretizam-se na pratica. Contudo, cabe salientar que uma sala tematica ndo
se constitui em clausura, que estuda/aborda somente objetos de conhecimento de uma Unica
area. Por exemplo, uma sala tematica pode ser usada para atividades que combinam Quimica,
Biologia e Matematica em experimentos, que versem sobre sustentabilidade. Na horta escolar,
os educandos podem aprender Biologia (ciclo de vida das plantas), Quimica (fertilizantes e
compostagem), Geografia (caracteristicas do solo e clima) e Matematica (medidas e
estatisticas). Na sala tematica de Ciéncias da Natureza, em conexdo com o laboratoério, podem
experimentar reacGes quimicas, para entender conceitos de energia, de longevidade, de meio
ambiente, conectando-os a discussao sobre sustentabilidade e fontes renovaveis.

No que se refere a configuracdo das salas tematicas, também ha necessidade de um
planejamento pedagdgico, no qual o docente, ao desenvolvé-lo, assume o papel central como
mediador entre o conteddo (objeto do conhecimento) e os estudantes. Cabe-nos reforgar sobre
a relevancia dos microterritorios em alinhamento com as salas tematicas, mas, para além
disso, é primordial dar atencédo ao trabalho docente, tendo em vista que a mudanca estrutural
dos espacos ndo garante o éxito do processo educacional. Ademais, a formagdo dos
professores representa um aspecto fundamental para asseverar que esses espacos Sejam
aproveitados de maneira eficaz, uma vez que, como destaca Freire (1996, p. 79), "o educador
ndo é aquele que transmite conhecimento, mas aquele que provoca o conhecimento”. Neste

sentido, o professor precisa ser capaz de utilizar os diferentes espacos escolares ou ndo para
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despertar a curiosidade e promover a autonomia dos estudantes, gerando uma aprendizagem
significativa e construida de forma colaborativa.

A formacdo continua de docentes é essencial para que eles possam adaptar as suas
praticas pedagdgicas aos recursos oferecidos nas salas tematicas. 1sso inclui capacitacdo no
uso de tecnologias educacionais, aprimoramento de praticas interativas realizadas por meio de
metodologias de ensino que integrem diferentes areas do Saber. Conforme Ongay (2015, p.
130), “caminhar nessa perspectiva requer caminhar na constru¢do de uma escola que tenha
por base uma pedagogia viva [...]".

No contexto da educacdo integral, a configuracdo dos microterritérios e das salas
tematicas deve ser, necessariamente, flexivel e orientada para a criagdo de um ambiente de
aprendizagem empatico, inclusivo e dindmico. Darcy Ribeiro (1995, p. 189) propbe que a
"gestdo escolar deve ser um processo participativo, em que todos os agentes da comunidade
escolar — estudantes, professores, gestores e pais — colaboram na construcdo de um projeto
educativo coletivo”. A gestdo colaborativa dos espacos de aprendizagem ndo s6 favorece a
integracdo entre as areas do conhecimento e as respectivas disciplinas, mas tambem fortalece
a relacdo entre a escola e a comunidade, criando um espaco educacional mais plural e
enriquecedor.

De acordo com Marinho (2019), a sala tematica tem o carater renovador do espaco
escolar, impulsionando o aluno a tornar-se sujeito de sua préopria aprendizagem. Para tanto, o
discente precisa ser mobilizado a envolver-se ativamente nos processos de ensino e de
aprendizagem, de modo que se sinta pertencente de todo ao processo que se desenrola no
ambiente escolar. Por conseguinte, a educacdo integral que se realiza em jornada escolar
ampliada aponta para a possibilidade de construir “[...] oportunidades para o pleno
desenvolvimento, mediado por um conjunto de situacdes de aprendizagens no campo dos
conhecimentos cientificos, sociais, culturais, intelectuais, emocionais, estéticos, eético-

politicos, entre outros” (Moll; Silva; Agliardi, 2024, p. 46).

EDUCACAO INTEGRAL NO ENSINO MEDIO: OS MICROTERRITORIOS E AS
SALAS TEMATICAS

Abordar a questdo da Educacéo Integral no Ensino Médio, em primeira mao, remete a
compreender o0s sujeitos (adolescentes, jovens e adultos), a realidade em que os estudantes

estdo inseridos, bem como entender o que eles esperam da escola em tempo integral. Para que
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a educacdo integral reverbere na formacdo integral do estudante, é necessario debater sobre a
duragéo do turno escolar, o tempo que o aluno permanece na escola, a forma como o tempo
escolar é potencializado em prol da emancipagdo e da formagdo social. A emancipagdo na
perspectiva freireana € uma conquista politica, que pode ser forjada por meio da praxis
humana, da luta pela libertacdo, do enfrentamento a opressdo e dominacdo social. Ante ao
exposto, como emancipar os sujeitos (alunos do Ensino Médio), que, desde cedo, vendem sua
forga de trabalho e/ou vivem a margem da sociedade?

Sublinhamos que o Ensino Médio, enquanto etapa final da educacdo basica, tem sido
um campo de intensas discussdes sobre a necessidade de reformas que atendam as demandas
do século XXI. A Educacdo Integral em Tempo Integral, com énfase nos microterritorios e nas
salas tematicas, emerge como um possivel caminho para os desafios enfrentados nessa etapa
da educacdo basica. Segundo Arroyo (2002, p. 112), "o Ensino Médio precisa se reconectar
com os interesses dos estudantes, oferecendo uma educacdo que seja a0 mesmo tempo
reflexiva, critica e relevante”. Nesse contexto, a escola, ao oferecer experiéncias tedrico-
praticas, pode responder as demandas contemporaneas, criando um ambiente educativo mais
envolvente e significativo para os educandos.

Se almejamos um ambiente escolar mais interativo, temos que adentrar no ideal
freireano, que consiste no resgate da dignidade dos sujeitos. Isso posto requer que o projeto
politico-pedagdgico da escola em tempo integral abarque a perspectiva da educacdo
libertadora (Freire, 1996), que visa a formacao de sujeitos conscientes, livres e humanizados.

Nesse alinhamento,

A educacgdo integral deve ser proporcionada a todos os educandos/estudantes, nas
distintas modalidades da educagcdo basica, compreendendo a ampliacdo e
reconfiguracdo dos tempos, dos espagos e das oportunidades formativas, para
garantir aprendizagens e direitos de cidadania, a partir da articulacdo dos saberes
socialmente construidos e acumulados e dos saberes existentes no territério no qual
cada escola esta inserida (Moll; Silva; Agliardi, 2024, p. 47-48):

Assim sendo, 0s microterritdrios e as salas teméticas contribuem para a formacéo de
competéncias gerais e especificas previstas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
ao possibilitarem a integracdo de saberes e a aplicacdo pratica dos conhecimentos. Por
exemplo, a utilizacdo das salas tematicas favorece o desenvolvimento da competéncia
investigativa, problematizadora, interpretativa e refletiva, o que estimula a curiosidade, a

criatividade e o desenvolvimento do pensamento critico.
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A educacdo integral, que incorpora as ideias de Teixeira (2001) e Ribeiro (1995),
transcende o mero aumento da jornada escolar. Ndo obstante, os autores defendem, como
condicdo fundamental para uma formacdo abrangente: ciéncias, artes e mundo do trabalho,
sem desconsiderar o desenvolvimento fisico, afetivo, cognitivo, moral e politico como
condicdo para combater as desigualdades sociais, ressignificando a cultura escolar. A
educacgédo integral envolve dimensdes abrangentes, que concorrem para a formacdo dos
sujeitos, por isso, “[...] os conhecimentos ndo se limitam a uma lista de conteddos, mas
abrangem os saberes que permeiam a escola, a comunidade local, incluindo pais e parcerias
com atores sociais vivos dos territorios em que as escolas estdo situadas” (Moll; Silva;
Agliardi, 2024, p. 46).

A Educacdo Integral no Ensino Médio também propGe a formacdo de um estudante
integral, capaz de atuar de maneira consciente, ética e responsavel na sociedade. Para isso, as
salas tematicas desempenham um papel essencial no desenvolvimento das competéncias
cognitivas e socioemocionais. Como ressalta Anisio Teixeira (2001, p. 36), "a escola deve ser
a porta de entrada para a autonomia do sujeito, para que ele se torne capaz de pensar
criticamente sobre o mundo e agir de maneira transformadora™. Ao promoverem ambientes de
aprendizagem que favorecem a interacdo, a colaboracdo e a resolucdo de problemas,
contribuem para a construcdo de uma educacdo que vai além do conteldo académico e
prepara os alunos para os desafios sociais e profissionais no futuro. Para Varini, Campos e
Rossin (2019. p. 178), “o ato de educar ndo se apresenta endogeno na sociedade; ele surge na
reproducao do ser social como totalidade da experiéncia humana”.

A implementacdo de microterritérios nas escolas de Ensino Medio em jornada
ampliada enfrenta, porém, uma série de desafios. Nesse contexto, um dos principais
obstaculos é a infraestrutura das escolas que, muitas vezes, ndo dispde de espacos adequados
ou de recursos materiais e didaticos suficientes para equipar as salas tematicas. Para enfrentar
esse desafio, é necessario, primeiro de tudo, investimentos por parte do poder publico, bem
como planejamento estratégico que envolva tanto a gestdo escolar quanto os docentes e a
comunidade escolar em suas mais distintas esferas. Segundo Darcy Ribeiro (1995, p. 211), "a
infraestrutura da escola deve ser pensada de maneira a atender as necessidades pedagdgicas e
aos interesses dos alunos”. Isso significa que a escola, em parceria com 0S governos, precisa
investir em espacgos que atendam as demandas de uma educacéo integral, o que requer alocar

recursos financeiros, que nem sempre existem ou, na maioria das vezes, politicas sdo
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implementadas pelo governo sem a devida estrutura fisica, além do déficit de recursos
humanos para atender todas as demandas do dia a dia de escola.
A implementacdo da educagdo integral em jornada ampliada inquire que a

mantenedora crie espacos para a formacéo continuada dos educadores, pois,

[...] defende-se ndo apenas a ampliacdo dos tempos escolares, mas a concretizacdo
da organizacdo de uma escola que se caracterize como de educacdo integral, que
preze pelo desenvolvimento das mdaltiplas dimensdes do sujeito, mais
especificamente pela compreensdo da formagdo humana integral (Varini; Campos;
Rossin, 2019, p. 181).

Atuar na escola por meio da organizacdo dos microterritérios e salas tematicas exige
que os professores se adequem as novas metodologias e formas de ensino, incluindo o uso de
tecnologias educacionais. Para Dutra e Moll (2018), na contemporaneidade, a educagdo no
Brasil encontra-se imersa em um campo de disputas, contudo, ao ser perspectivada como
educacdo emancipadora, vislumbra focar a formac&o no sujeito como um todo, que, para além
da capacidade intelectual, desenvolva a autonomia e 0 senso democratico, com vistas a sua
transcendéncia. Entrementes, “[...] uma formac¢do humana leva-nos a reflexdo sobre a
formacdo omnilateral. O ser social desenvolve diferentes capacidades que o possibilitam ser e
agir no mundo, a tornar-se sujeito historico” (Varini; Campos; Rossin, 2019, p. 181). A
formacdo dos professores deve, portanto, ser continua e estar alinhada com os fundamentos e
as demandas inerentes a educacdo integral.

As salas tematicas, por sua vez, também oferecem grandes oportunidades para a
transformacdo da préatica pedagdgica. Elas permitem que a pratica pedagodgica torne-se mais
proxima da realidade dos alunos, oferecendo experiéncias concretas e interativas que
estimulam o pensamento critico e criativo. A implementagdo desses espacos pode contribuir
para a criacdo de uma escola mais inclusiva, participativa e colaborativa, em que todos 0s
estudantes tenham acesso a uma educacgéo de qualidade, que Ihes prepare para os desafios do
mundo contemporéneo. Assim sendo, as salas tematicas ao oferecerem maiores possibilidades
para praticas dialégicas podem reverberar em favor de uma educacdo emancipadora, que
proporcione ao estudante formacgédo cognitiva, técnica, social e politica (Freire, 1996).

Pelo entendimento dialético das relagdes que se estabelecem entre sujeitos, bem como
entre estes e 0 mundo, a natureza humana € assinalada com inconclusa, por isso, a educacao
representa a viabilidade de problematizar a realidade. O ato de refletir impulsiona a ampliacédo

da leitura do mundo por meio do olhar critico-reflexivo e dialético, que mobiliza a producéo
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de estratégias para enfrentar a alienacdo, a ingenuidade, a passividade. Nessa perspectiva, se
o0s seres humanos sdo adjetivados como inacabados, incompletos e inconclusos, isso decorre
da prépria natureza de ser mulher e de ser homem. Desse modo, em conformidade com Freire
(1996, p. 64):

E na inconclusio do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacdo como
processo permanente. Mulheres e homens se tornam educéaveis na medida em que se
reconhecem inacabados. Nao foi a educacdo que fez mulheres e homens educaveis,
mas a consciéncia de sua inconclusao é que gerou a educabilidade.

Na esteira da dindmica da vida humana e das mudanc¢as no mundo, é que a educacao
integral na escola bésica, nas suas diferentes modalidades (Ensino Fundamental e Ensino
Médio), coloca-se como possibilidade para aprimorar a formacdo de mulheres e homens.
Destarte, na etapa da escolarizacdo que diz respeito ao Ensino Médio, a (re)organizacao dos
espacos pode contribuir, positivamente, com a formacdo do sujeito omnilateral®, na
perspectiva freireana. Além disso, a educagdo praticada na escola e balizada pela metodologia
da préxis, no ciclo formativo do Ensino Médio, indubitavelmente, empenha esforcos para
“formar” sujeitos criticos e capazes de enfrentar os desafios inerentes a vida, ingressar no
“mundo” do trabalho e, ndo menos importante, prosseguir os estudos em nivel de ensino

superior.
CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo integral na escola em jornada ampliada é, ainda, um desafio para os
sistemas de ensino, as instituicdes, os gestores, os docentes e 0s estudantes, no caso deste
estudo, os do Ensino Médio. O estopo teorico explanado, neste estudo, permitiu-nos refletir
sobre a essencialidade de um arcabouco epistemoldgico e pedagdgico, para enlacar educacao
integral, microterritorios e escola em jornada ampliada. Destarte, a perspectiva da formacéo
integral requer uma profunda reflex&o sobre a politica publica da educacdo integral, para que
sua consequente implementacdo tenha o éxito almejado em termos de qualidade formativa.

Por sua vez, a escola, espaco que € destinado a concretizacdo da educacdo integral, ndo pode

® Freire (1996), em suas producdes aborda a omnilateralidade na 6tica da formag&o do ser humano integral, em
todas as suas dimensfes, de modo que, na préatica educativa, longe de amesquinhar o sujeito, fundamentalmente,
tenha carater formador, produtor de consciéncia que ultrapasse a esfera de apenas ver a realidade, mas que
possibilite a producdo de uma epistemologia que orienta possiveis intervencgdes e transformacoes.
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ser uma instituicdo estranha ao meio social no qual se situa, quando ambiciona ser lécus de
transformagdo, especialmente, compromissada em produzir uma educagdo “verdadeiramente”
integral.

No estudo em tela, as reflexdes realizadas dao conta de que é necessario ter o cuidado
de ndo depositar, na reorganizacdo dos espacos, no formato de microterritérios e salas
temaéticas, o sucesso da formacdo do sujeito social que a politica alude. O éxito da politica,
para além dos espagos adequados, certamente, requer investimentos na estrutura geral das
escolas, na aquisicdo de recursos materiais e didaticos e, sobretudo, na formacdo inicial e
continuada de professores. Na formacdo docente, especialmente, na continuada, € preciso
investir no estudo de tematicas que favorecam a compreensdo de qual projeto de
desenvolvimento esta em curso, para entender as razfes que reproduzem a escola que temos e
projetar a escola que queremos (Oncay, 2015).

Cabe-nos realcar que a utilizacdo de microterritorios e das salas tematicas nas escolas
de Educacéo Integral em jornada ampliada representa um avanco significativo na forma de
entender e praticar a educacio basica no Brasil. E louvavel retomar experiéncias historicas,
como as de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, para pensar, estruturar e implementar a politica
da educacéo integral, de modo que atenda as demandas formativas do momento atual, sem
desconsiderar as possibilidades de acompanhar e situar-se na transcendéncia. Neste sentido, as
praticas escolares necessitam ancorar-se em um projeto politico-pedagdgico que dialogue com
principios epistemoldgicos e pedagdgicos, que auxiliem no entendimento dos contextos, mas,
particularmente, dos sujeitos situados e datados no mundo e na sociedade em suas diferentes
estratificacoes.

Uma educacdo emancipatoria que tenha no horizonte a humanizacdo ndo pode
dispensar a integragdo entre teoria e pratica, tampouco, da promocdo de habilidades
cognitivas e socioemocionais. Para tanto, a gestdo participativa nos espacos educativos é
aspecto essencial para que os microterritorios e as salas teméaticas cumpram a sua funcéo
pedagdgica. Fica claro que a Educacdo Integral em Tempo Integral ndo pode ser entendida
apenas como uma proposta de ampliacdo do tempo escolar, mas como uma nova forma de
organizagdo do processo de ensino e aprendizagem, que precisa estar centrado na construcao
do conhecimento de forma dialdgica, coletiva, colaborativa e critica.

Conforme ja anunciamos, tanto 0s microterritorios quanto as salas tematicas ndo sao
determinantes para levar a cabo, com éxito, uma proposta de educacdo integral, todavia,

quando bem desenhados e utilizados, ttm o potencial de transformar a educacdo escolar,
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proporcionando uma aprendizagem mais significativa e conectada a realidade aos educandos
da educacdo basica (Ensino Fundamental e Ensino Médio). Ao oferecer espagos que
favorecem a interacéo, a experimentacdo e o desenvolvimento de competéncias cognitivas e
socioemocionais, a escola pode desempenhar um papel fundamental na formacéo de cidadaos
criticos, criativos e preparados para enfrentar os desafios do século XXI.

Contudo, ndo menos importante, é ter uma politica de acompanhamento e avalia¢édo do
projeto politico-pedagodgico, do curriculo escolar, do desempenho discente, da gestdo da
unidade escolar e dos docentes. Desse modo, ancorados em Dutra e Moll (2018), entendemos
gue, para avancar nas conquistas ja alcancadas, mesmo que alicercadas em politicas frageis, é
indispensavel empenhar esforgcos para a expansdo da agenda da Educagdo Integral em Tempo
Integral, como uma politica publica de Estado e ndo de governo.

Finalizamos com a certeza de que ha muito para avancar na compreensdo e ado¢do dos
microterritorios e das salas tematicas no campo da educacdo. Assim, como sintese provisoria
deste estudo, sinalizamos que a diferenca entre microterritorios e salas tematicas reside no
foco e no proposito politico e pedagdgico a que se destinam. Geralmente, os microterritorios
sdo aludidos como espacos limitados e reduzidos para a interacdo de pequenos grupos (Souza,
2009). Ja as salas tematicas representam espaco criados para contemplar acbes com objetivos
especificos, utilizando recursos didatico-pedagdgicos para intervir no processo de ensino e
aprendizagem (Marinho, 2019).

Por fim, sem esgotar as reflexdes que o tema exige, cabe-nos destacar que a
construcdo da educacdo integral na escola em jornada ampliada, principalmente, na etapa que
envolve o Ensino Médio, requer que a qualificacdo das préticas pedagdgicas venha
acompanhada de investimentos na infraestrutura, de recursos financeiros para alimentagéo e

da disponibilizacdo de recursos humanos para atender adequadamente a comunidade escolar.
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