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RESUMO

A construgdo da inteligéncia digital é essencial no mundo contemporaneo, porém enfrenta desafios devido as
assimetrias no sistema educacional, afetando de maneira desigual a populagdo mais vulnerdvel, composta
majoritariamente por pretos e pardos. Estudantes negros enfrentam dificuldades de acesso a educacéo de qualidade,
muitas vezes vivendo em regibes socialmente vulneraveis e com infraestrutura escolar deficiente, incluindo falta
de recursos digitais e conectividade a internet. 1sso cria uma brecha digital em comparagdo com estudantes de
classes sociais mais favorecidas que tém acesso a recursos tecnoldgicos. Este artigo destaca a importancia de
abordar essas questdes desde a Educagdo Infantil, visando combater a desigualdade racial que acompanharg as
criancas ao longo de sua rotina escolar, principalmente com relacdo ao acesso a digitalidade. A pesquisa seré de
natureza aplicada e serd apoiada por uma revisdo tipo Survey, buscando sensibilizar docentes e gestores da
Educacdo Infantil para a urgéncia de lidar com esse problema. Além disso, ela aponta para a necessidade de uma
investigacdo de campo para compreender como essas disparidades se manifestam no cotidiano escolar, a partir das
percepcdes dos professores. Trata-se de uma pesquisa em andamento, em que Se objetiva promover a reflexéo e a
busca por solugdes que minimizem essas desigualdades no contexto educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil; TDICs; desigualdade racial.

ABSTRACT

The construction of digital intelligence is essential in the contemporary world but faces challenges due to
asymmetries in the education system, affecting the more vulnerable populations, especially Black and mixed-race
individuals. Black students encounter difficulties in accessing quality education, often living in socially
disadvantaged areas with poor school infrastructure, including a lack of digital resources and internet connectivity.
This creates a digital divide compared to students from more privileged social classes who have access to
technological resources. This article highlights the importance of addressing these issues from early childhood
education to combat structural racism. The research, of an applied nature and supported by a survey-type review,
aims to raise awareness among early childhood education teachers and administrators about the urgency of
addressing this problem. Furthermore, it underscores the need for field research to understand how these disparities
manifest in everyday school life from the perspectives of teachers. The goal is to promote reflection and the search
for solutions to minimize these inequalities in the educational context.
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RESUMEN

La construccion de la inteligencia digital es esencial en el mundo actual, pero se enfrenta a desafios debido a las
asimetrias del sistema educativo, que afectan de manera desigual a la poblacién méas vulnerable, compuesta en su
mayoria por personas negras y morenas. Los estudiantes negros tienen dificultades para acceder a una educacion
de calidad, ya que a menudo viven en regiones socialmente vulnerables con infraestructuras escolares deficientes,
incluida la falta de recursos digitales y de conectividad a Internet. Esto crea una brecha digital en comparacién con
los estudiantes de clases sociales mas favorecidas que tienen acceso a recursos tecnologicos. Este articulo destaca
la importancia de abordar estas cuestiones desde la educacion infantil, con vistas a combatir la desigualdad racial
que acompafiara a los nifios a lo largo de su rutina escolar, especialmente en lo que respecta al acceso a la
digitalidad. La investigacion sera de caracter aplicado y se apoyara en una revision de tipo encuesta, buscando
sensibilizar a los profesores y gestores de la Educacidn Infantil sobre la urgencia de tratar este problema. También
sefiala la necesidad de realizar investigaciones de campo para comprender como se manifiestan estas disparidades
en lavida escolar cotidiana, a partir de las percepciones de los profesores. Se trata de un estudio en curso destinado
a promover la reflexion y la basqueda de soluciones para minimizar estas desigualdades en el contexto educativo.
PALABRAS CLAVE: Educacién Infantil; TIC’s; Desigualdad Racial.

CONSIDERACOES INICIAIS

De acordo com o ultimo Censo realizado em 2022 pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), a populacdo brasileira é composta de 207.750.291 milhdes de pessoas,
dentre as quais 97 milhdes sdo pretos e pardos?, representando 50,7% da populacdo. Sabe-se
que este grupo de pessoas acessa as piores condi¢gdes educacionais, compondo também, o
percentual de 92,3% dos alunos de nivel médio matriculados na rede publica de ensino (Paixao
et al., 2010). Esses dados, analisados em conjunto, demonstram que a desigualdade social
atinge principalmente a populagdo negra* e que essa sera uma das principais impactadas no
processo da aprendizagem voltada a tecnologia.

N&o € de hoje que as pessoas negras sao discriminadas em relacdo ao acesso a educacao,
0 que ajuda a explicitar os estereotipos racistas, que reforcardo a ideia de que negros tém pouca
propensao a trabalhos intelectuais (Almeida, 2019). Nesse sentido, a critica do autor colide com
os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 4 e 8: “Educag¢do de Qualidade” e
“Trabalho Decente e Crescimento Econdmico”, respectivamente, que foram pactuados em 2015

no encontro de lideres mundiais proposto pela Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU).

3Neste artigo, sera utilizado o termo "pretos e pardos" de acordo com a nomenclatura adotada pelo Censo
Demogréfico do IBGE. A autora reconhece a importancia de utilizar ambas as categorias, pois isso reflete a
realidade de que, quanto mais escura a tonalidade de pele de um individuo, maior serd a discriminacdo que ele
enfrentara ao longo de sua vida.

*A nomenclatura “negro(as)” sera utiliza ao longo da presente pesquisa, como forma de indicar o grupo de
brasileiros composto por pretos e pardos.
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Nesse ambito, no Brasil, o cenario de oferta de educacéo publica de qualidade para o
atingimento de um crescimento econdmico por meio de um trabalho decente encontra-se ainda
em estégio inicial de maturacdo, haja visto o acesso totalmente desigual que pode ser observado
diante do contexto pandémico, principalmente para a populacdo atingida pela desigualdade
racial. Dessa forma, reiteram-se, de maneira veemente, os ODS 4 e 8, respectivamente, e que
poderao ser observados na figura 1: “Assegurar a educagao inclusiva e equitativa de qualidade,
e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” e “Reconhecermos a
educacgdo como elemento-chave para atingirmos o pleno emprego e a erradicagdo da pobreza”

(Declaragéo de Incheon, 2015).

FIGURA 1: Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
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Fonte: Nagbes Unidas Brasil (2022)

Sabe-se que existem lacunas na educagdo basica de uma escola publica, principalmente
no gue tange ao acesso as tecnologias educacionais, o que fica mais evidente se considerarmos
a desigualdade racial no Brasil, que conflita com os ODS das Nagdes Unidas. Nesse caso, 0
aprofundamento com relacdo ao cotidiano da educacdo para as comunidades impactadas pela
desigualdade racial é fundamental, a fim de que se possa iniciar o processo de reconstrucdo da
educacdo, que foi amplamente atingida pela situacdo econdmica calamitosa que impactou a
populacdo mundial com o advento da pandemia.

Decorrente desse cenario, agravado pela pandemia, além da preocupacdo em ambito

nacional, acredita-se que os movimentos para constru¢do de efetiva mudanca devem ser
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imediatamente adotados em um escopo mais local. Ou seja, fazer de imediato aquilo que pode
modificar a sua realidade, no intuito de oferecer aos discentes melhores oportunidades
econdmicas no futuro, a partir de sua iniciagao de aprendizagem, considerando a formacao para
uso reflexivo e critico das tecnologias digitais. Dito de outra maneira, é preciso lutar por
politicas publicas inclusivas e, ao mesmo tempo, ser um agente de transformacdo com 0s
recursos e oportunidades de que dispomos na escola, comegando pela Educacdo Infantil.
Nessa perspectiva, h& movimentos como o do Observatorio da Equidade Racial na
Educacio Basica (ANANSI)®, que possui como missio falar sobre temas imediatos a serem

tratados nas escolas, tais como:

- aurgéncia de visibilizar os cenarios dos prejuizos causados pelas recentes crises econdmicas, politica,
social e pela pandemia da COVID-19 a situacdo educacional das criangas e jovens, especialmente nas
familias negras;

- oferecer apoio, em contetidos e argumentos, as pautas antirracistas em processos juridicos e nos debates
eleitorais, em especial nesse ano de 2022 (ANANSI, 2023).

O site da ANANSI ¢ dividido em eixos que organizam e disponibilizam um acervo
bibliografico do Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT)®,
relacionado ao tema da igualdade racial e da equidade na educacdo béasica e especialmente
focado nos processos da Lei 10639/2003-11645/2008. O objetivo é fornecer uma plataforma
interativa para monitoramento e compartilhamento continuo de producdes da literatura geral e
académica, publicada na imprensa escrita e virtual. A biblioteca é atualizada regularmente com
base em indicacdes de colaboradores, pesquisas e acordos de acessibilidade com meios
especializados de divulgacdo académica, cientifica e editorial. Além disso, a estrutura da
biblioteca facilita o acesso a leitura on-line e 0 download de textos em véarios formatos.

Outrossim, no ano de 2004, o Conselho Nacional de Educacéo aprovou as Diretrizes
Curriculares para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Africanas e Afro-Brasileiras. Como resultado dessas ages, um documento’ denominado
“Orientagdes ¢ Ag¢des para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais” foi elaborado por um
grupo de trabalho composto por diversos estudiosos, especialmente educadores, envolvendo
cerca de 150 pessoas. O trabalho foi realizado em diferentes etapas, incluindo jornadas de
trabalho em varias cidades do Brasil e reunides das coordenadoras dos grupos. O processo

incluiu a redacdo de varias versfes dos textos e contou com uma equipe de revisao e

> https://anansi.ceert.org.br/
® https://www.ceert.org.br/
7 http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.pdf
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sistematizacéo do conteido. Cada grupo de trabalho produziu um texto direcionado aos agentes
do cotidiano escolar, especialmente os professores, abordando a histdria da educacao brasileira,
a relagdo com a temaética étnico-racial e oferecendo perspectivas de acdo para cada nivel ou
modalidade de ensino. Nesse documento, existe uma secdo especial destinada as questfes da

Educacéo Infantil, na qual € destacado que

a educadora, por sua vez, € um ser humano possuidor de singularidades e esta imersa em determinada
cultura que se apresenta na relagdo com o outro (igual ou diferente). Manifestar-se contra as formas de
discriminagdo é uma tarefa da educadora, que ndo deve se omitir diante das violacdes de direitos das
criangas. Mobilizar-se para o cumprimento desses direitos é outra agdo necessaria. Essas atitudes sdo
primordiais as educadoras que buscam realizar a tarefa de ensinar com responsabilidade e compromisso
com suas criangas. E importante destacar que a garantia legal dos direitos ndo promove sua concretizagéo.
Séo as atitudes efetivas e intencionais que irdo demonstrar o compromisso com tais direitos. Reconhecer as
diferengas é um passo fundamental para a promocéo da igualdade, sem a qual a diferenga podera vir a se
transformar em desigualdade (Brasil, 2004, p. 32).
Desse modo, essa ressalva do papel docente é fundamental para que se crie um ambiente
de reflexd@o e de efetiva inclusdo, combatendo o racismo estrutural e auxiliando as criancas a
perceberem seus colegas como poténcias, amigos e parceiros a partir de suas qualidades morais,
afetivas e educacionais, e ndo por atributos de cor de pele, tipo de cabelo, religido ou qualquer

outro aspecto discriminatorio.

Desigualdade Racial

Um dos principais conceitos que se identifica como pilar da desigualdade social é a
questdo da raca, uma vez que ela foi utilizada como caracteristica principal para uma
classificacdo social da populacdo, e as relacGes socioeconémicas perpassam 0 conceito de
fendtipo (Quijano, 2005), tangenciando a “habitacao de ma qualidade, educacao inadequada e
atendimento médico precario” (Davis, 2016), alcangando finalmente os campos do consumo
(IBGE, 2010). Nessa logica, Almeida (2019) afirma que essa € uma questdo histérica nacional
advinda dos tempos da escraviddo brasileira, em que ndo se era possivel separar o racismo da
escraviddo e que, de acordo com o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA (2010),
formaria as atuais estruturas do capitalismo. Ja Gonzalez e Hasenbalg (2022) defendem que tal
abordagem ¢ oriunda da terceira e quarta década do século XX, em que se localizava o “inicio
da revolta cientifica contra o racismo e a definicdo das racas como entidades biologicas
independentes de definigdes sociais”, colidindo com a ja indicada colocacéo de Almeida (2019).

As proposicdes de Gonzalez e Hasenbalg (2022) sdo complementadas pelas ideias

apresentadas por Guimarées (2003). Na Europa, o conceito de raca surgiu nos séculos XVI e
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XVII com o objetivo de estabelecer distingdes sociais na sociedade francesa. A crenca era de
que ragas "puras”, ou seja, brancas, possuiam habilidades superiores para atividades de
lideranca, gestdo e administracdo. Somente em 2001, a Franca reconheceu as relagdes sociais
associadas a escraviddo como um crime contra a humanidade, por meio da Lei Taubira. A
palavra "raca” é antiga, ndo cientifica e teoldgica, e serviu como justificativa para a escravidao
no Brasil, na Europa e em outros lugares do mundo (Guimarées, 2003). Assim sendo, as ideias
de desigualdade social remontam ao conceito de colonialismo, sejam elas advindas dos tempos
da escraviddo brasileira, conforme refere Almeida (2019), ou da terceira e quarta decada do
século XX, por meio das discussdes de raca como entidade bioldgica, segundo disposto
anteriormente por Gonzélez e Hasenbalg (2022). Nesse contexto, para Maldonado-Torres
(2007),

o colonialismo denota uma relacéo politica e econdmica, na qual a soberania de um povo esta no poder de
outro povo ou nagao, o que constitui a referida nagdo em um império. Diferente desta ideia, a colonialidade
se refere a um padréo de poder que emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar
limitado a uma relagdo formal de poder entre dois povos ou nagdes, se relaciona a forma como o trabalho,
o conhecimento, a autoridade e as relacdes intersubjetivas se articulam entre si através do mercado
capitalista mundial e da ideia de raca. Assim, apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a
colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom
trabalho académico, na cultura, no sentido comum, na autoimagem dos povos, nas aspiragdes dos sujeitos
e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos a colonialidade na
modernidade cotidianamente (Maldonado-Torres, 2007, p. 131, traducéo nossa).

A partir da perspectiva decolonial dos povos historicamente marginalizados, surge a
necessidade de avancar no processo de construcdo de modos de vida e de conhecimentos
africanos. A decolonialidade, segundo Walsh (2005), representa a luta desses povos por direitos
de poder, conhecimento e condi¢cGes de vida menos precarias. As desigualdades de
oportunidades enfrentadas por individuos afetados pela desigualdade racial tornam sua jornada
mais dificil e longa, apresentando obstaculos para criancas, jovens e adultos que buscam o
direito de se desenvolverem de forma igualitaria em uma sociedade predominantemente racista.
A igualdade de oportunidades desejada deve comecar desde os primeiros anos de vida,

proporcionando as criangas escolas com a mesma qualidade das que sdo mais acessiveis para

criancas e jovens brancos.

Desigualdade Racial e o Contexto Educacional
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O Estado e a sociedade devem encontrar maneiras de fornecer apoio para que criancas
pretas e pardas possam acessar e frequentar escolas de qualidade, garantindo sua permanéncia
nesse importante espaco de construgdo de conhecimento. Um exemplo histérico dessa
desigualdade € o Freedom's Journal, o primeiro jornal negro estadunidense de 1897, que ja
apontava a disparidade educacional entre mulheres negras e brancas nos Estados Unidos (Davis,
2016). Nesse sentido, a decolonialidade busca a transformacéo radical do conhecimento, o
poder e a existéncia como um processo em evolucdo. Dados apresentados por Paixéo et al.
(2010) mostram que a populacdo negra € maioria nas escolas publicas, que geralmente possuem
recursos financeiros, infraestrutura e remuneracdo docente inferiores. Embora a maioria dos
estudantes de nivel médio nas escolas publicas seja branca, os estudantes negros representam
uma porcentagem maior. No entanto, nas universidades publicas a situacdo se inverte, com

estudantes pretos e pardos representando apenas 38,4% do total de matriculados.

O acesso dos brancos a universidade publica decorre em grande medida do fato de que, no periodo inicial
e médio de sua formagéo escolar, eles frequentam com maior intensidade as escolas particulares, ampliando
assim sua chance de aprovagdo durante os concursos vestibulares das universidades de maior prestigio
académico. O inverso ocorre com os estudantes pretos & pardos, mais dependentes das institui¢des de
ensino publicas para o desenvolvimento inicial e médio de sua formagéo escolar, mas que, uma vez
concluidas, Ihes legardo menor probabilidade de acesso as Instituicdes de Ensino Superior (1ES) publicas,
tendo em vista sua menor competitividade nos exames vestibulares das universidades mais concorridas.
Esta inversdo ocorrida em termos da composigdo de cor ou raga nos estabelecimentos dos trés niveis de
ensino expressa que o Estado, ao oferecer escolas de mais baixa qualidade no ensino fundamental e médio
aos alunos que frequentam os estabelecimentos publicos (a maioria formada por pretos & pardos), termina
por reduzir as chances de acesso destes jovens as institui¢des publicas de ensino superior, estas de melhor
qualidade (Paixao, et al., 2010, p. 235).

Os dados mencionados por Paixéo et al. (2010) revelam uma significativa disparidade
na qualidade da educacéo oferecida pelo Estado aos negros que frequentam predominantemente
a rede publica de ensino, resultando em uma desigualdade racial e social contundente. Essa
desigualdade é uma das consequéncias observadas a partir das leituras de Davis (2016),
Almeida (2019), Maldonado-Torres (2007) e Walsh (2005). Bady e Silva (2019) acrescentam
ainda que a ideia de negros como sujeitos intelectualmente inferiores e a ocultacdo da histéria
africana nos livros e nas rotinas escolares podem, inclusive, fazer destes jovens vitimas da
criminalizacdo da sociedade. Além de enfrentar condi¢bes precarias em favelas e areas
periféricas das grandes cidades, a populacdo preta e parda é privada dos requisitos minimos de
infraestrutura, saneamento basico e seguranca, 0 que cria obstaculos significativos para sua
insercdo no mercado de trabalho. Essa realidade reforca o processo de discriminacéo racial no

contexto educacional, conforme apontado por Gonzalez e Hasenbalg (2022):
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Nota-se que um nimero desproporcional de negros vive nas regides predominantemente agrarias e menos
desenvolvidas do Brasil, onde as oportunidades econémicas e educacionais sd0 muito menores que no
Sudeste, onde se concentra a parte majoritaria da populagdo branca. Esta segregacdo geogréafica dos dois
grupos raciais foi inicialmente condicionada pelo funcionamento do sistema escravista e posteriormente
reforcada pelas politicas de estimulo & imigracéo europeia implementada no Sudeste, cujo resultado foi a
segmentacéo regional do mercado de trabalho entre o fim do escravismo e a década de 1930 (Gonzélez,
Hasenbalg, 2022, p. 88).

Ademais, as desigualdades histéricas no Brasil, decorrentes da colonizagdo e da
escraviddo, foram acentuadas durante a pandemia de COVID-19, resultando em uma
distribuicdo desigual da vulnerabilidade, afetando principalmente os mais pobres, em sua
maioria negros. A falta de acesso a recursos tecnoldgicos, como computadores e internet foi
evidenciada com grande parte da populagdo dependendo exclusivamente de celulares pré-pagos
com acesso limitado a internet. Além disso, muitos estudantes nao receberam o apoio adequado
para seus estudos, devido a baixa escolaridade dos adultos em suas familias e a auséncia de
suporte presencial dos professores e colegas. A exclusdo digital amplia as disparidades
educacionais, principalmente para aqueles que vivem em regides periféricas das cidades, onde
0 acesso a recursos digitais e a conectividade sdo limitados. Isso cria um cenario de apartheid
digital, aprofundando ainda mais as diferencas entre aqueles que podem e aqueles que nao

podem acessar 0s recursos digitais para dar continuidade aos estudos.

Possibilidades de minoracao do apartheid digital na educacao infantil

A Constituicdo Brasileira de 1988 estabelece o direito universal ao acesso a educagéo,
visando ao desenvolvimento de todos os cidaddos e garantindo igualdade de condigdes na
escola. No entanto, a secdo mencionada revela que o principio da igualdade nao € efetivamente
alcancado gquando se trata do acesso as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
(TDICs) para a populacdo em situacdo de vulnerabilidade social, composta principalmente por
individuos pretos e pardos, o que resulta em um apartheid digital.

O termo apartheid originou-se na Africa do Sul, onde os imigrantes belgas e holandeses
promoveram a segregacdao racial entre negros e brancos, uma préatica opressora que também se
refletiu em paises ocidentais, como os Estados Unidos. A esse respeito, a escritora Bell Hooks
(2013) abordou a experiéncia educacional e pessoal diante da segregagdo racial:

Ainda me lembro da raiva que sentia por termos de acordar uma hora mais cedo para ir de dnibus a escola
antes de os alunos brancos chegarem. Tinhamos de sentar no ginasio e esperar. Acreditava-se que essa
pratica impediria episddios de violéncia e hostilidade, pois eliminava a possibilidade de contato social antes
de a aula comegar. A escola dos brancos era dessegredada; mas, nas salas de aula, na cantina e na maioria
dos espagos sociais, prevalecia o apartheid (grifo do autor) (Hooks, 2013, p. 38).
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O termo "apartheid digital" combina a palavra dolorosa e opressora do apartheid, que
visava a supremacia da raca branca sobre a negra, com o adjetivo "digital”. Essa expressao
reflete a urgéncia de garantir o acesso as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo
(TDICs) para a populacéo em situacdo de vulnerabilidade social, como discutido pela Fundacéo
Getulio Vargas — FGV (2003). Isso destaca a necessidade de superar a exclusdo digital e
promover a igualdade de acesso as tecnologias, a fim de reduzir as desigualdades sociais e

raciais presentes na sociedade.

Os apartheids racial e digital caminham de méos dadas no Brasil, mesmo quando consideramos brancos e
afro-brasileiros que obtiveram as mesmas condigcdes de educagéo, emprego etc. Mesmo sob a igualdade
destas condigdes, a chance de um branco de ter acesso a internet é 167% maior que a de um ndo branco
(FGV, 2003, p. 48).
Tal sentenca, faz com que se tenha, a partir desta contraditoria “unido” de palavras,
(haja vista que “separar” ¢ a denominacdo mais comumente utilizada para o contexto da
segregacao), a perfeita e atualizada fotografia do contexto tecnoldgico-educacional brasileiro.
Assim sendo, ao se observar a inclusdo digital, correlacionada diretamente com a racga da

populacdo brasileira, obtém-se os indicadores apresentados na figura 2:

FIGURA 2: Incluséo digital por raca

Inclusao Digital X Raga

Fonte: Adaptado de FGV (2003).
Assim dizendo, a figura reitera que os apartheids racial e digital andam “de méaos dadas

no Brasil” (FGV, 2003), sendo possivel observar-se que cidaddos brancos possuem uma
vantagem significativa de acesso a inclusdo digital, sendo representados por um percentual de

79,77% e estando diante de um significativo decréscimo de oportunidades para pardos (15,32%)
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e pretos (2,42%). Expandindo-se tal analise para o campo do acesso a computadores
domiciliares, obtém-se o extrato demonstrado na figura 3, com a insercdo dos povos originarios

e amarelos:

FIGURA 3 — Computadores domiciliares por raca

Computadores Domiciliares X Raca

Fonte: Adaptado de FGV (2003)

Realizando uma analise dos dados relacionados a figura 4, em que os brancos possuem
15,14% dos computadores domiciliares, ja 0s pardos possuem 4,06%, os pretos 4,00%, 0s
indigenas 3,72% e orientais radicados no Brasil 41,66%, é possivel corroborar o mito popular
de maior “ligacao de orientais brasileiros ao uso da informatica”, de acordo com a FGV (2003).
O pouco (ou nenhum) acesso as redes de internet provocam disparidades no processo
educacional entre as criancas que possuem acesso a um dispositivo eletrdnico com internet e
aquelas que sé possuem contato com esses artefatos no ambiente escolar (geralmente a
populacéo residente em regides geograficamente desfavorecidas).

Considerando tais dados (capazes de evidenciar as dificuldades de acesso as
digitalidades), e somando-os as desigualdades sociais do contexto brasileiro, afirma-se que “a
BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens essenciais que todos 0s
estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as

singularidades devem ser consideradas e atendidas” (Brasil, 2018, p. 15, grifo do autor). Com
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carater normativo, e apoiando-se na Lei de Diretrizes e Bases (LDB)8, a BNCC afirma que os
individuos devem ter seus direitos de aprendizagem assegurados (Brasil, 2018). Tal documento
foi estruturado de maneira que respeitasse as especificidades das capacidades cognitivas da
faixa etaria de cada um dos estudantes, em seus momentos educacionais especificos, utilizando
ainda como balizadora a Educacdo Bésica apresentada em suas trés subcategorias: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Na etapa reservada a Educacéo Infantil, ficam protegidos os Direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, bem como os Campos de experiéncias. No Ensino Fundamental, as
aprendizagens sdo organizadas considerando-se as Areas do conhecimento, as Competéncias
especificas de &rea, os Componentes curriculares e as Competéncias especificas dos
componentes. Por fim, no Ensino Médio, sio consideradas também as Areas do conhecimento,
as Competéncias especificas de area, acrescentando-se, ainda, as Habilidades.

Por tratar a presente pesquisa da insercdo tecnoldgica de estudantes da Educacgédo
Infantil, respeitando-se as etapas estruturantes da BNCC (Brasil, 2018), serdo demonstrados:
os Direitos de aprendizagem e desenvolvimento (representados pelo seis verbos que seguem:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se) e os Campos de Experiéncias
(representados pelas seguintes frases: O eu, 0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos;
Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos,
quantidades, relacGes e transformacdes). Tais competéncias gerais da Educacdo Bésica para a

Educacdo Infantil estdo representadas na figura 4:

FIGURA 4: Competéncias Gerais para a Educacao Infantil

8 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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EDUCACAO

INFANTIL
Conviver
: : Brincar
Dlrelto§ de Participar
aprendizagem e Explorar
desenvolvimento Expressar
Conhecer-se

Campos de
experiencias

* O eu, 0 outro e o nos
« Corpo, gestos e movimentos
* Tragos, sons, cores e formas

« Escuta, fala, pensamento e
imaginacéo

Objetivos de
aprendizagem e

* Espacos, tempos, quantidades,
desenvolvimento

relacbes e transformacdes

Fonte: Adaptado de Brasil (2018)

A construcdo dos saberes tecnoldgicos deve ser iniciada, de acordo com a BNCC, ja
com as criancgas em idade pré-escolar (bebés a partir de 0 a 1 ano e 6 meses de idade), conforme
indicado na figura supramencionada, apoia-se no seguinte Direito de aprendizagem e
desenvolvimento na Educa¢do Infantil: “explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas,
cores, palavras, emocdes, transformacGes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia ¢ a tecnologia (Brasil, 2018, p. 38, grifo do autor)”.

Nesse seguimento, levando em conta esse eixo estruturante, parte-se para os Campos de
Experiéncia, cujo objetivo principal € estabelecer uma conexdo entre a estrutura curricular e as
vivéncias cotidianas dessas criangas. Considerando os conhecimentos a serem adquiridos com
a pratica, no campo das tecnologias e a forma como sera trabalhada essa competéncia em sala
de aula pelos docentes, a Base Nacional Comum Curricular preconiza que as criangas sejam

estimuladas com relacao a:

tracos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestag@es artisticas, culturais e cientificas,
locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura,
modelagem, colagem, fotografia etc.), a mUsica, o teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base
nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas proprias produgdes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tracos, gestos, dangas, mimicas,
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encenacdes, cangdes, desenhos, modelagens, manipulagdo de diversos materiais e de recursos tecnolégicos.
Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e
critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca (Brasil, 2018, p. 41, grifo do
autor).

Nesse cenario, as habilidades citadas anteriormente deverdo respeitar sempre as
especificidades de cada faixa etaria, de modo que sejam observadas sempre as diferencas de
ritmo de aprendizagem e desenvolvimento de cada um dos discentes (Brasil, 2018). Para isso,
na Educacéo Infantil, existiré a categorizacdo a partir de trés grupos de faixa etaria na Educacéo

Infantil, conforme figura 5:

FIGURA 5: Grupos por faixa etaria na Educacédo Infantil

PRE-ESCOLA

CRECHE

Criancas peguenas
(4 anos a 5 anos
e 11 meses)

Criancas bem pequenas
(1ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses)

Bebés (zero alano
e 6 meses)

Fonte: Brasil (2018).

A partir da categorizacdo por faixa etaria, a BNCC realiza a codificacdo de habilidades

atraves de codigo alfanumérico, constituido da seguinte forma:

FIGURA 6: Codigos Alfanuméricos
EI02TSO1

ie Educagdo Infantil j | ] 3 habilidade
na numeragao sequencial

"3 0 grupo por faixa etaria:

01=Bebés (zeroala

campo de experiéncias
02 = Criancas bem pequena EO

TS

EF = Escuta, §

ET

03 “rianca

Fonte: Brasil (2018).

Ou seja, a figura 6 sugere que serdo trabalhadas as habilidades da etapa de Educacéo
Infantil, indicada pela sigla EI, com as criangas bem pequenas identificadas pelo cddigo 02,

considerando-se 0 Campo de Experiéncias — tracos, cores, sons e formas, representado pela
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sigla TS e, por fim, o par de nimeros 01 que indicara a posi¢do da habilidade dentro de uma

sequéncia ldgica a ser seguida, de acordo com a BNCC, expressa na figura 7 por Brasil (2018):

FIGURA 7: Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalano e
6 meses)

(EIO1TSO1)
Explorar sons produzidos
com O proprio corpo e

com objetos do ambiente.

(EIO1TS02)

Tracar marcas graficas,
em diferentes suportes,
usando instrumentos
riscantes e tintas.

(EIO1TSO03)

Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cancées,

Criangas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02TSO1)

Criar sons com materiais,
objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

(EI02TS02)

Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulacao
(argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas

e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(EIO2TS03)

Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras
cantadas, cancoes, musicas e

Criancas pegquenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3TSO1)

Utilizar sons produzidos
por materiais, objetos e
instrumentos musicais
durante brincadeiras de
faz de conta, encenacdes,
criacdes musicais, festas.

(EIO3TS02)

Expressar-se livremente
por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura
e escultura, criando
producdes bidimensionais e
tridimensionais.

(EIO3TSO03)

Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duracao,
altura e timbre), utilizando-as
em suas producdes sonoras

musicas e melodias. melodias. e ao ouvir musicas e sons.

Fonte: Brasil (2018).

No Brasil, a construcdo da BNCC propde o que ha de mais moderno, considerando
inclusive politicas educacionais internacionais, e indicando os formatos de atividades a serem
desenvolvidos em sala de aula pelos professores (conforme exemplificado na figura 7, que
descreve as atividades de cunho tecnoldgico) para cada conjunto de faixas etérias das criancas.
Cada quadrante (figura 7), oportunizard os primeiros contatos com as empoderadoras
ferramentas modernas (as TDICs) (Gandin; Gandin, 1999), que proporcionardo, a médio e
longo prazos, oportunidades de desenvolvimento social e econdmico de maneira equitativa a
todas as criancas. Prevé-se, ainda, a diminuicdo da distin¢do de etnia e classe social existentes
no pais (Brasil, 2018), a partir do uso das tecnologias digitais, objetivando a minoracdo do
Apartheid Digital (Sabattini, 2000).

CONSIDERAGCOES FINAIS
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A sequéncia desta pesquisa tem como objetivo contribuir para a comunidade-alvo,
ouvindo os professores de uma escola publica de Educacao Infantil e ajudando-os a aprimorar
suas ferramentas educacionais para impactar positivamente os alunos afetados pela
desigualdade racial. Nesse sentido, compreender o cotidiano da educacao nessas comunidades
é fundamental para reconstruir a educacdo, especialmente apds os impactos da pandemia. A
pesquisa foca no uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacdo (TDICs) na escola
de Educacéo Infantil, considerando a intersec¢do com o viés educacional e a desigualdade racial
vivenciada pelos alunos, desde o inicio de sua vida escolar, com o proposito de promover
politicas publicas inclusivas e ser um agente de transformacdo na escola, comecando pela
Educacéo Infantil.

A pesquisa busca compreender a percepcéao dos professores de uma Escola Municipal
de Educacdo Infantil na Regido Metropolitana de Porto Alegre sobre os impactos da
desigualdade no acesso as tecnologias digitais enfrentada pelos estudantes pretos e pardos. O
foco esta no desenvolvimento da fluéncia e ambiéncia digital desses alunos e a finalidade é
analisar como os professores percebem esses impactos e como lidam com eles no contexto
educacional, visando contribuir para a reducdo das desigualdades e promover uma maior
inclusdo digital e educacional.

A figura 8, sintetiza 0s eixos que concorrem para 0 arcabouco tedrico que sustenta as
discussdes e proposicdes a que se espera chegar ao final da investigagdo ora em curso:

FIGURA 8 — Contexto da Pesquisa

Contexto da Pesquisa

EIXO
EDUCACIONAL

L]

EIXO X
TECNOLOGICO

EDUCAGAO BASICA

INTERNET EDUCAGAO
CONECTIVIDADE INFANTIL

ETNICO
RACIAL

DESIGUALDADES

828,

EIXO SOCIAL
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Fonte: Autoras (2023).

Ademais, a pesquisa busca fornecer elementos para auxiliar os docentes de Educacéo
Infantil na compreensdo dos impactos da desigualdade, no acesso as tecnologias digitais
enfrentados pelos estudantes pretos e pardos. Através da organizagdo de préaticas pedagogicas
gue superem essas assimetrias, a pesquisa pretende, além de conscientizar os docentes, criar
acOes que possam ser realizadas independentemente da existéncia de tecnologia digital em casa.
Além disso, a pesquisa sugere a organizacdo de processos formativos continuos para 0s
docentes, a fim de desenvolver as competéncias relacionadas a fluéncia e a ambiéncia digital
dos estudantes. Ainda, embora a formagédo docente em Pedagogia deva abordar essas questdes,
esse aspecto ndo serd tratado especificamente nesta etapa da pesquisa, mas podem surgir
indicadores que apontem para a necessidade de revisdao dos curriculos de formacdo dos

pedagogos.
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