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RESUMO

Trata-se de um recorte da dissertacdo do mestrado em educacdo, que objetivou a
compreensdo dos/as professores/as que atuaram no ProJovem Urbano de Santa Catarina,
quanto ao reconhecimento das suas constituicdes identitarias. O termo constituicao
identitaria, de acordo com Dubar (2005), se refere ao fato de se perceber como as
identidades se modificam por meio das relacdes sociais. Parte-se de uma investigacao
qualitativa, que se respaldou em questionarios respondidos pelos/as professores/as
durante a vigéncia do Programa — 2008 a 2012, cadernos de registros pessoais, e nos
depoimentos dos participantes (estudantes e professores/as). As reflexdes foram
realizadas a partir dos levantamentos realizados, dando énfase para as analise das
respostas dos/as docentes e, pois foi por meio delas, que se deu a compreensdo e 0
entendimento das constituicdes identitarias. Aspectos referentes a formacao inicial e
continuada foram levados em consideracdo para problematizar as questfes. Utiliza-se
como aporte teérico: Charlot (2001, 2003), Dubar (2005), Laffin (2007) e Pimenta
(1996, 2002). Divide-se este artigo em quatro partes: reflexGes iniciais; formacdes,
sujeitos e identidades; constituicdes identitarias; e encerrando com algumas
consideracBes. Conclui-se que as constitui¢fes identitarias docentes se entrelagcam com
0s saberes sociais e 0s conhecimentos cientificos provenientes das formacgdes que
obtiveram no decorrer de suas vivéncias.

Palavras-chave: Constituices Identitarias; Professores/as; Relagdes Sociais;
Formagdes.
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REFLEXOES INICIAIS

Este artigo é proveniente da pesquisa realizada no mestrado em educacao da
Universidade Federal de Santa Catarina. A pesquisa, que foi intitulada de: Constituicdes
identitarias no ProJovem Urbano de Santa Catarina: um olhar na docéncia, foi
defendida em 2014, dentro da linha de pesquisa Ensino e Formacéo de Educadores.

O ProJovem Urbano - PJU é uma politica nacional de elevacao de escolaridade
para jovens de 18 a 29 anos, que visa a formagdo em nivel fundamental para jovens.
Além da escolarizagdo bésica, h4 em seu curriculo o desenvolvimento de atividades
voltadas a participacdo cidada e para qualificacdo profissional (BRASIL, 2008). Esse
programa ocorreu em varios estados do Brasil, e comp0s as estratégias para acOes de
elevacdo de escolaridade para jovens e adultos (Educacdo de Jovens e Adultos — EJA).

Em Santa Catarina, o programa ocorreu® entre os anos de 2008 e 2012, em 37
escolas de 14 municipios: Araquari, Balneario Camborit, Barra Velha, Biguacu,
Camboria, Criciima, Icara, Itajai, Itapema, Lages, Navegantes, Palhoca, Sdo Jodo
Batista e S&80 José. Matriculando inicialmente 8.000 alunos/as, atuando com 262
docentes (VIGANO, 2014).

Perceber as relagdes, fazeres e saberes referentes a esse programa implicou em
compreender como as constituicGes identitarias desses/as docentes refletiram em suas
acbes com os sujeitos da EJA. Isso porque, essa modalidade de educacao basica possui
demandas que se diferenciam da educacdo infantil ou do ensino médio; implicando em
um reconhecimento dos/as educandos/as, dos seus processos formativos e de suas
historias de vida.

Partindo dessa premissa, 0 objetivo geral se apresentou dentro da necessidade
de investigar quem sdo os/as professores/as que atuaram no PJU/SC, na busca de

compreender as suas constituicdes identitarias. Tratou-se de uma investigacao de carater

® O programa ainda esta em vigéncia nos demais estados do Brasil, todavia, em Santa Catarina ocorreu
apenas no periodo entre 2008 e 2012.
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qualitativo, em que se utilizou como suporte metodoldgico os questionarios respondidos
pelos/as professores/as durante a vigéncia do Programa em Santa Catarina, dos cadernos
de registros pessoais e dos depoimentos dos participantes (estudantes e professores/as).

O estudo buscou conduzir aspectos que emergem no imaginario da formacéo
docente, buscando tracar um perfil identitario desses/as professores/as que compuseram
0 ProJovem Urbano em Santa Catarina, a fim de debater como que as identidades
formadas por meio das relacbes pessoais entrelacam-se com as identidades
profissionais.

Ressalta-se que a identidade abrange questbes de igualdade, de semelhancas e
que é enfatizada em algumas pesquisas sendo o mesmo que o perfil; mas ha quem
descreve o perfil como sendo a identificacdo de caracteristicas, como: cor, sexo,
escolaridade, formacdo, renda. No entanto, ao falar sobre um grupo determinado de
professores/as, esse estudo demandou ir além do que se refere a identidade ou a perfil e
trazer a tona as questBes referentes as constituicdes identitarias, pois se trata de um
olhar mais voltado as condicBes sociais e profissionais de cada individuo (DUBAR,
2005).

O termo constituicdo identitéaria, de acordo com Dubar (2005), se refere ao fato
de se perceber como as identidades se modificam por meio das relacGes sociais. Dubar
(2005) situou a identidade, ndo como parte de um perfil ou caracteristica do ser humano,
mas como uma constituicdo que se adquire ao longo da vida e das relacGes e que podem
se modificar, ja que os seres humanos véo adquirindo novas interacdes e novos saberes.

Mediante aos estudos socioldgicos de Dubar (2005), o perfil de cada pessoa se
refere as caracteristicas fisicas, econémicas e biologicas, ja a identidade, é parte
integrante de todos os sujeitos e as constitui¢Oes identitarias se reconstroem pelas/nas
relagdes entre 0s sujeitos — vivéncias, formacdes, profissdo e praticas cotidianas.

Verifica-se assim, que o termo constituicdes identitarias € dinamico, ele
decorre de movimentos que envolvem a vivéncia social e profissional e estd em
constante construcdo, pois se move de diferentes formas através dos tempos e dos

processos de socializacdo entre os sujeitos. Isso faz com que as identidades sejam
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debatidas e conduzidas por meio de varios olhares e ao compreender essas constituicoes
do/a professor/a, pode-se constatar que aspectos da sua formacao entrelagcaram-se com a
sua socializacdo e com a sua profissao.

Selma Garrido Pimenta (2002) retrata que a identidade do/a professor/a é
epistemoldgica e profissional e se alicerca na sua formagdo inicial e continuada, nas
experiéncias vivenciadas na coletividade e no seu trabalho em sala de aula. Desse modo,
essas identidades estruturam-se por meio da construcdo de um sujeito historicamente
localizado, que responde as necessidades vividas no seu dia a dia (PIMENTA, 1996),
passando, assim, a ser “um processo de constru¢do do sujeito historicamente situado”
(PIMENTA, 1996, p. 07).

A identidade profissional se constrdi na significacéo e revisao do que é social e
do que é profissional, adquirindo por meio das experiéncias (socializacdo)
caracteristicas que visam suprir as demandas sociais. “Essas consideragcdes apontam o
carater dindmico da profissdo docente como préatica social. E na leitura critica da
profissdo diante das realidades sociais que se buscam os referenciais para modifica-la”
(PIMENTA, 1996, p. 76).

Precisa-se também considerar que a formacdo do/a professor/a é um dos
caminhos para se discutir a constituicdo das identidades docentes, mas h& outros
aspectos que podem ser referendados, tais como: a questdo dos saberes docentes,
significacdo do sentido social da profissdo, construcdo da identidade social, a relacdo
com o conhecimento e o reconhecimento das realidades (PIMENTA, 1996). Desse

modo:

Tratar da identidade docente é estar atento para a politica de representagdo
que instituem os discursos veiculados por grupos e individuos que disputam o
espaco académico ou que estdo na gestdo do Estado. E considerar também os
efeitos préaticos e as politicas de verdade que discursos veiculados pela midia
impressa, televisiva e cinematogréafica estdo ajudando a configurar. A
identidade docente é negociada entre essas multiplas representacdes, entre as
quais, e de modo relevante, as politicas de identidade estabelecidas pelo
discurso educacional oficial. Esse discurso fala da gestdo dos docentes e da
organizacdo dos sistemas escolares, dos objetivos e das metas do trabalho de
ensino e dos docentes; fala também dos modos pelos quais sdo vistos ou
falados, dos discursos que os veem e através dos quais eles se veem,
produzindo uma ética e uma determinada relagdo com eles mesmos, que
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constituem, a experiéncia que podem ter de si proprios (GARCIA,
HYPOLITO E VIEIRA, 2005, p. 47).

Refletir sobre esse tema contribui para reconhecer as dificuldades vivenciadas
na profissdo docente, sendo relevante esse carater dindmico da constituicdo da
identidade do profissional, pois hd uma relagcdo da identidade com a formacgéo e com o0s
aspectos referentes ao processo de ensino, com 0s niveis escolares, com as origens
sociais, com as transformacdes tecnoldgicas e com a conclusdo dos estudos (DUBAR,
2005). Isso porque, 0 “[...] resultado é, a um s6 tempo, estavel e provisorio, individual e
coletivo, subjetivo e objetivo, que, conjuntamente, constroem os individuos e definem
as instituicdes” (DUBAR, 2005 p. 136).

Por fim, é importante destacar que a identidade no que se refere ao lado
profissional passa por um processo de ressignificacdo de acordo com o contexto em que
se esta inserido. “Neste processo, € muito influente o papel dos grupos de pertenca e de
referéncia, na categorizacdo social de perfis identitarios e que permitem ndo s6 a
construcdo da singularidade do individuo, mas também a sua inser¢cdo num grupo social
especifico” (SANTOS, 2005, p. 129). Ou seja, a profissdo docente esta envolta a
processos que contribuem para a sua formacdo, a relacdes que diariamente 0s

constituem como pessoas singulares.

FORMAGCOES, SUJEITOS E IDENTIDADES

O conhecimento cientifico construido a partir da investigacéo sobre a formacgéo
de professores/as € uma demanda da atualidade, pois visa melhorar a qualidade do
ensino propondo uma superacdo de um olhar reprodutor na educagdo. Ao reconhecer
que € primordial o papel do/a professor/a dentro desses estudos é que se abrem novas
temaéticas de investigacdo e novas indagacdes.

A partir da necessidade de trabalhar com aspectos da docéncia, particularmente
dos/as professores/as que fizeram parte do ProJovem Urbano de Santa Catarina, € que se

buscou centrar os estudos problematizando e refletindo as falas dos/as docentes, o que
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favoreceu o reconhecimento e a valorizacdo de multiplos universos, de culturas e
valores distintos.

Nesse sentido, pensar em epistemologias e em formacdo docente, € refletir
sobre as constituicdes identitarias e sobre os modos com que elas se integram no
imaginario formativo dos/as professores/as. No caso dessa investigacdo, é também,
pensar na oOtica das formagOes voltadas para atuar com sujeitos jovens e adultos que
estdo em um processo de escolarizacdo, que geralmente, alicerca-se por meio de uma
sequéncia de exclusdes.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de educacdo basica
que é composta por sujeitos com singularidades e especificidades que devem ser
respeitadas no decorrer da formacéo inicial e continuada dos/as docentes, iSso porgue,
“a falta de formacdo especifica dos educadores que atuam nessa modalidade de ensino,
resulta numa transposicdo inadequada do modelo de escola consagrado no ensino
fundamental de criangas e adolescentes” (RIBEIRO, 1999, p. 184).

A complexa acdo dos/as professores/as em uma turma de Educacdo de Jovens e
Adultos que conta com as mais variadas idades, niveis diferentes de conhecimento e
ritmos que se modificam de pessoa para pessoa, prevé reconhecer as potencialidades, de
forma a conduzir atividades significativas para os/as alunos/as. O/a professor/a ao
trabalhar com um grupo de estudantes diverso como esse do PJU/SC devera ter um
olhar mais voltado ao acolhimento e & reciprocidade* (LAFFIN, 2007), embasado no
reconhecimento dos/as alunos/as como sujeitos em potencial, no intuito de compreender
a sua historia de vida, pois, na “histéria de vida é que se experiéncia o desafio de
analisar, no processo de escolarizagdo de jovens e adultos, a realidade da escola e do
contexto social, em que tanto professores como alunos vém construindo e encontrando

objetivos e significados para a aprendizagem” (LAFFIN, 2007, p. 103).

* Laffin (2007) define o acolhimento como um conjunto de acdes de cuidado das/os docentes como uma
intencionalidade de acolhimento do sujeito para o ato de conhecimento. Essa intencionalidade se refere a
um movimento de provimento de condigdes para o ato de conhecer, como agdo de ‘mobilizagdo para’, de
didlogo no sentido da desmitificacdo da prépria imagem de desvalorizacdo dos alunos, na sua prépria
relacdo com o processo de aprendizagem desse saber. O provimento dessas condi¢Ges pode viabilizar uma
outra relacdo com o saber.
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Nesse Vviés:

Os educadores da EJA tém o desafio de trabalhar numa modalidade da
educacdo na qual a homogeneidade dos sujeitos ndo é a ténica dominante. A
ideia de homogeneidade - de faixas etarias, de tempos de aprendizagem, de
conhecimentos etc - que pode até fazer algum sentido em algumas
circunstancias educacionais, €, por definicdo, inviavel nos tempos e espagos
da EJA. Nos espacos da EJA os sujeitos sdo maltiplos e ainda que existam
sujeitos com perfis similares é preciso estar atento para as trajetdrias de vida
que sempre sdo singulares e portadoras de potencialidades que podem néo se
revelarem de imediato. O desafio do conhecimento na EJA ndo pode ser
circunscrito aquilo que alunos e alunas devem aprender, ele também ¢é
provocacdo para que educadores e educadoras aprofundem seus
conhecimentos - suas compreensfes - sobre seus sujeitos da aprendizagem
(CARRANO, 2007, p. 09).

O acolhimento e a reciprocidade (LAFFIN, 2007) sdo motores condutores na
Educacdo de Jovens e Adultos, pois os elos afetivos despertam o interesse e
impulsionam a aquisi¢do de novos conhecimentos, levando-0s a se sentirem seguros e
parte do grupo. No entanto, para que de fato isso ocorra “€ necessario que 0 sujeito
[estudante] tenha essa intencionalidade, ou seja, que consinta e que colabore nesse
processo”. Nesse caso é preciso que os docentes encontrem “também mediacGes e
condigdes objetivas no mundo que oportunizem e possibilitem esse processo educativo”
(LAFFIN, 2007, p.104). Essa questdo reitera a necessidade de haver uma formagao
especifica para os/as docentes que atuem nas mais variadas formas de EJA.

No ProJovem Urbano® de Santa Catarina os/as professores/as se envolviam
com as comunidades em que os/as estudantes moravam, reconheciam seus espagos para
assim, poder incentiva-los a continuarem seu percurso formativo. Mesmo ndo tendo
uma formacdo inicial no ambito de sua graduacdo voltada para atuar na EJA, a
formacédo continuada no PJU/SC, forneceu métodos, saberes e conhecimentos para que
a equipe docente pudesse trabalhar com esses sujeitos.

As formagdes realizadas tinham a seguinte carga horaria: 160 horas de

formacé&o inicial (antes de comegar o programa) e 216 horas de formagao continuada,

> Conforme exposto no inicio do artigo, o PJU compde a politica de elevacio e escolaridade de sujeitos da
EJA. Mesmo sendo um programa de governo, que ndo se constituiu em uma politica publica, ele
contribuiu para que muitos jovens entre 18 e 29 anos conseguissem concluir os estudos em nivel
fundamental.
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divididas em 12 horas mensais, as quais ocorriam quinzenalmente aos sabados em Santa
Catarina. (BRASIL, 2008).

Por se tratar de um Programa nunca antes realizado no estado, a formacéo
inicial no PJU se torna primordial para o reconhecimento de cada uma das etapas. A
equipe de formadores/as e a coordenagdo do Programa recebeu a formag&o inicial antes
mesmo dos professores/as serem contratados/as e das aulas comegarem. 1Sso porque 0S
formadores/as eram os/as responsaveis em realizar as formacGes com o0s/as
professores/as®.

De acordo com o Projeto Politico Integrado do ProJovem - PPl (BRASIL,
2008), o objetivo de tal formagdo era de construir novos processos identitarios, no qual,
cada professor torna-se um perito que domina o seu trabalho, sua area de conhecimento,
sua atividade e seu saber fazer, sendo capaz de repensar criticamente sua pratica e as
representacdes sociais sobre seu campo de atuacéo.

Sobre a formacéo inicial dos professores o programa define que:

[...] as dimensBes inicial e continuada assumem caracteristicas peculiares e
deverdo apoiar-se em principios e pressupostos comuns, considerando o
aluno/professor como sujeito, valorizando suas experiéncias pessoais e seus
saberes da pratica. Embora ndo se pretenda que o educador do ProJovem
Urbano fagca uma formacg&o inicial académica, no sentido estrito do termo,
considera-se necessario que ele tenha condigdes efetivas de apropriar-se dos
fundamentos, principios, conceitos e estratégias metodolégicas do desenho
curricular, bem como dos contetidos dos diversos componentes curriculares,
ou seja, ele deve “diplomar-se” em ProJovem Urbano. Dai a formag&o inicial
(BRASIL, 2008, p. 76).

Os/as professores/as que se integram nos processos educativos com o0s/as
estudantes e trabalham sob a Otica de mdltiplas especificidades, consideram essa
condicdo plural existente nesses espagos educativos. Nesse contexto, também no PJU

tinhamos em um mesmo espaco, pessoas com diversas culturas e historias de vida, com

® A responsabilidade das formacdes para os/as formadores/as foi da Fundagdo Darcy Ribeiro (FUNDAR),
e do Instituto Alberto Luiz Coimbra de Pds-Graduacédo e Pesquisa de Engenharia (COPPE). A FUNDAR
atuava com as orientacfes pedagdgicas do Programa, definindo qual a perspectiva a se seguir, e criava
subsidios para que toda equipe pudesse atuar com os jovens, fundamentava-se em um processo dialético.
A COPPE atuava mais com a qualificacdo profissional, a organizacdo dos arcos ocupacionais, e no
direcionamento da proposta da profissionalizacdo dentro dos componentes curriculares em cada unidade
formativa (VIGANO, 2014).

Revista de Ciéncias Humanas - Educacéo | FW | v. 18 | n. 30 | p. 75-98 | Jul. 2017
Recebido em: 03.09.2017 Aprovado em: 29.06.2017
82

URI

FREDERICO
WESTPHALEN




P ; - & AR
CIENCIAS HUMANAS
REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM EDUCACAO

R

experiéncias sociais e geracionais que divergem, mas que se encontram em uma
vontade/necessidade/desejo recorreente: o da busca do conhecimento e crescimento pela
escolarizacao.

Esse olhar atento que os/as professores/as das EJA tem, ou devam ter, esteve
presente nas formagdes continuadas do PJU/SC e foi fator preponderante para que
eles/as compreendessem a concepcao de sujeitos jovens e adultos e as singularidades de
atuar nessa modalidade de educacdo. Todavia, em alguns momentos, lidava-se com
dilemas e problematicas provenientes da formacdo e da constituicdo desse/a docente,
que geralmente, durante a sua licenciatura, apreendeu apenas agOes educativas
destinadas aos processos de educagdo com criangas e adolescentes que estavam dentro
de um contexto regular de ensino’.

A proposta do PJU/SC visava trabalhar criando condi¢cdes para que os/as
estudantes se apropriem dos contetidos, 0 que sugeria uma mudanca na identidade do
“professor/a de disciplina” para a identidade de um educador/a da EJA, ou seja, que
constituisse novos “saberes praticos, provenientes diretamente da experiéncia de
trabalho, ndo vinculados a saberes tedricos ou gerais” (DUBAR, 2005, p. 329).

Ressalta-se que os/as professores/as de formacdo basica do PJU além de
especialistas de suas areas (Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas,
Inglés ou Portugués) também tinham que integrar suas atividades com os/as demais
docentes da area de participacdo cidadad e de qualificacdo profissional. Isso porque, o
PJU tem como base trés dimensGes humanas consideradas essenciais para a formacao
dos/as estudantes, sdo elas: a escolarizagéo, a cidadania e o trabalho (BRASIL, 2008).

Percebeu-se, em geral, que os/as professores/as do PJU/SC ao assumirem essa
“forma” ou postura de atuacdo, assumiam também, uma nova identidade profissional,
que os constituiu em aspectos diferentes de sua formacao original (licenciatura), pois

eles/as atuavam em conjunto com areas distintas - participacdo cidadd e com a

" Refere-se a ensino regular para os/as estudantes que estdo dentro do contexto idade/série, todavia, a EJA
é considerada uma modalidade de educacdo basica, por tanto, ensino regular também.
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qualificacdo profissional, buscando relacionar os temas geradores do PJU (temas
utilizados em cada unudade formativa®).

Ao priorizar uma formacéo propria, o PJU proporcionou um entendimento
maior da sua proposta aos/as professores/as. As discussbes durante as formacoes
modificaram saberes e fazeres e conduziram a novas constituicbes identitarias
profissionais.

Destarte, a disciplina de participacdo cidadd, denominada no PJU de
componente curricular, foi um importante aliado na conducgéo das atividades formativas
com os/as professores/as do PJU/SC, ja que se tratou de uma disciplina que nao é
comumente proporcionada nos espagos de escolarizacdo e, até entdo, era desconhecida
por muitos que compuseram o programa no estado.

Sendo assim, percebeu-se que as articulacdes entre os diferentes componentes
curriculares, fizeram com que houvesse um entendimento mais amplo sobre os
objetivos do ProJovem Urbano de Santa Catarina e, também das necessidades dos

jovens que la estavam.

CONSTITUICOES IDENTITARIAS

Para compreender as constituicdes identitarias dos/as docentes do PJU/SC e
como estdo relacionadas com as vivéncias sociais e profissionais passadas ao longo da
vida, foi necessario pensar em questionamentos que pudessem contribuir para esse
entendimento.

As respostas as questdes foram obtidas através de e-mail, o que causou as mais
variadas interpretacGes. Alguns/mas professores/as responderam em um texto Unico,
outros/as em pequenas respostas a cada item. Todavia, aqui nesse artigo, as reflexdes

realizadas serdo a partir das respostas dos/as professores/as, utilizando alguns dos

® Cada unidade formativa tinha duragdo de trés meses e era composta por um tema gerador. A unidade
formativa | era de Juventude e Cultura; a unidade formativa Il era de Juventude e Cidade; a unidade
formativa Il era de Juventude e Trabalho; a unidade formativa 1V era de Juventude e Comunica¢do; a
unidade formativa Vera de Juventude e Tecnologia; e a unidade formativa VI era Juventude e Cidadania
(BRASIL, 2008).

Revista de Ciéncias Humanas - Educacéo | FW | v. 18 | n. 30 | p. 75-98 | Jul. 2017
Recebido em: 03.09.2017 Aprovado em: 29.06.2017
84

URI

FREDERICO
WESTPHALEN




o AR

' £ ,
Al
CIENCIAS HUMANAS
REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM EDUCACAO
R

depoimentos, sendo que, foram essas reflexdes que conduziram para uma melhor
compreenséo das identidades.

Trabalhar com questionamentos abertos na dissertacdo, tornou o processo de
escrita longo, mas interessante, pois os/as professores/as puderam descrever sobre seus
olhares, seus saberes e seus conhecimentos, sem direcionar respostas. Os/as
entrevistados/as ficaram com uma maior possibilidade de escrita, “privilegiando as
narrativas dos professores e das professoras acerca de si mesmos e de seus contextos de
trabalho” (GARCIA, HYPOLITO e VIEIRA, 2005).

Ao trabalhar com essa pesquisa que envolvia individuos, e respostas muito
pessoais, foi preciso adotar um critério para dispor os depoimentos sem expor 0s/as
professores/as que se disponibilizaram a responder.

As falas demonstraram que as constituicfes identitarias dos/as docentes do
PJU/SC era mdaltipla e dindmica, influenciada por diversas experiéncias e
condicionamentos do mundo social, envolvendo o0s sujeitos em um constante
reposicionamento identitario. Sendo assim, as identidades, se compuseram em diversos
movimentos, em dindmica de desestruturacdo/reestruturacdo (DUBAR, 2005).

De acordo com Charlot (2001) essas mudangas ocorrem porgue SOmos seres

sociais, pois é caracteristico do ser humano ser:

[...] portador de desejos, em relagdo com outros seres humanos (também
sujeitos); um ser social que nasce e cresce em uma familia (ou em um
substituto de familia), que ocupa uma posi¢do em um espaco social, que esta
inscrito em relagBes sociais; e ainda um ser singular, exemplar Gnico da
espécie humana, que tem uma historia, e que interpreta o0 mundo, da sentido a
esse mundo, a posicdo que ocupa nele, as relages com os outros, a sua
prépria histéria e a sua singularidade (CHARLOT, 2001, p. 33).

Alguns/mas docentes participes da pesquisa descreveram que se sentiram
realizados, compreenderam a docéncia como uma relacéo decorrente da reciprocidade e

do acolhimento (LAFFIN, 2007), buscando um olhar de confianga e amizade junto os/as
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estudantes e modificando sua prética; conforme se apresentam nos depoimentos” a
sequir:

Eu mudei muito, hoje consigo analisar melhor os modos de interpretacdo das
pessoas e transmitir melhor as informacdes no meu trabalho. (Professor/a
PJU/SC - B)

Trabalhar com EJA é um desafio e requer muita dedicacédo e capacidade de
tornar mais simples o que € complicado e principalmente conseguir com que
os alunos tenham vontade de aprender, se sintam atraidos pela aula e ndo
desistam. (Professor/a PJU/SC - E)

A socializagdo, as dificuldades e as contradi¢Ges vivenciadas ocasionaram
possiveis transformacdes das identidades sociais e coletivas, atribuindo a construgdo de
outros “mundos” (DUBAR, 2005). “Subjetivamente, a transformag¢do social €, pois
inseparavel da transformagdo das identidades, isto €, tanto dos “mundos” construidos
pelos individuos como das “praticas” decorrentes desses mundos” (DUBAR, 2005, p.
127).

Oslas professores/as do PJU/SC compreenderam o significado das politicas
voltadas a esse publico da EJA, nessa faixa etéria, especificamente, em um movimento
de olhar e enxergar os sujeitos e as suas necessidades, fazendo com que o espago da sala
de aula passasse a ser um lugar de transformacdo dos saberes populares em

conhecimentos cientificos.

Mudou a forma de avaliar certas situa¢fes: como respeito com os limites de
cada aluno. (Professor/a PJU/SC - C)

O comprometimento continua com toda a sociedade e me sinto feliz, ndo com
0 senso de dever cumprido, porque gerar oportunidades a outros e educar,
isto deve ter continuidade e ndo paramos aqui. Acredito ter feito muita
diferenca na vida de muitos jovens. (Professor/a PJU/SC - D)

Aprendi a atuar com diferentes niveis de aprendizagem, a me adaptar as

situacOes, por mais dificeis que paregam. E incrivel como vemos o mundo de
outra forma. (Professor/a PJU/SC - E)

Outro aspecto elencado como relevante para as constituicdes identitarias dos/as

professores/as, foi referente a relacdo que partilharam com os demais colegas,

% Os/as professores/as do PJU/SC seréo denominados por letras do alfabeto, que em nada se relacionam
com o nome.
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demonstrando como um trabalho em equipe e com um Unico objetivo pode fortalecer as
atividades docentes e guiar a novos entendimentos formativos. Sendo assim, acabam
reconstituindo-se e “o0 espacgo social das identidades tipicas constituiu uma espécie de
metaespaco que ultrapassou a esfera do trabalho e englobou a do fora do trabalho”
(DUBAR, 2005, p. 327).

As constituicGes identitarias se fortaleceram na docéncia e no contato com
colegas e com os/as estudantes, tornando-se assim um processo de construcao,
desconstrucdo e reconstrucao de identidades, onde houve um encontro individual, no

qual, cada um/a apreendeu a tornou-se ator e autor (DUBAR, 2005).

Antes de tudo a unido entre os colegas é o que prevalece apds o programa.
Um grupo que ndo tem rivalidades trabalha melhor, é extremamente
importante para que os alunos fiquem interligados. Infelizmente isso néo se
consegue em qualquer grupo, Ia tinhamos uma rotina intensa de encontros,
nos viamos todos os dias, inclusive aos sabados, era cansativo, mas agora
vejo que foi diferente, e é diferente de ir em uma escola e dar somente sua
disciplina. (Professor/a PJU/SC - F)

A cooperacdo entre os educadores, merendeiras e outros funciondrios, foi o
que fez com que o programa funcionasse, 0 engajamento de todos pelo bem
estar dos alunos fez com que o grupo fosse muito unido, essa juncdo de
forcas so se vé na EJA, busquei atuar no ensino médio, mas ndo consegui, 14
é cada um por si, ndo ha entusiasmo, mas € o que resta quando um municipio
ndo valoriza a educacdo de jovens e de adultos. (Professor/a PJU/SC - H)

Sobre a relacdo com a escolha da profisséo e as identidades, essas tenderam a
demonstrar aspectos influenciados por vivéncias familiares, ja que muitos escolhem ou
seguem a mesma profissdo dos pais ou maes, seja porque conviveram em ambientes
propicios para a escolha, ou até mesmo, porque houve uma imposicdo familiar nas

decisoes.

Escolhi ser professora porque meus pais ja eram professores. Me criei dentro
de uma sala de aula, indo e vindo com meus pais, nunca pensei em ser outra
coisa. (Professor/a PJU/SC - H)

Fui professora porque para mulher era o que tinha no ensino médio
seguiamos o magistério, mesmo sem vocacdo, muitas faziam porque era a
Unica forma de estudar. (Professor/a PJU/SC - C)
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Nesses casos, a identidade profissional se construiu e se constituiu na
significacdo e revisdo do que € social e do que é profissional, adquirindo por meio das
experiéncias (socializacdo) caracteristicas que visaram suprir as demandas sociais
(DUBAR, 2005). “Essas consideragdes apontam 0 carater dindmico da profissao
docente como pratica social. E na leitura critica da profissdo diante das realidades
sociais que se buscam os referenciais para modifica-la” (PIMENTA, 1996, p. 76), isso

quer dizer que, segundo Selma Garrido Pimenta as identidades também se constroem:

[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor confere a sua
atividade docente no seu cotidiano a partir dos seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacdes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser
professor. Assim como, a partir de sua rede de relagbes com outros
professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos
(PIMENTA, 1996, p. 07).

De acordo com as respostas dos/as professores/as do PJU/SC, ha uma relacdo
entre a escolha da profissdo e a vocacdo. Como se para ser docente, bastasse apenas ter
vocacdo para tal. Desse modo, aspectos relacionados com a profissdo docente acabam

sendo imbricados a uma ideia de vocacao ou de identidade vocacional.

Baudelot e Establet (1992) associam esses estereo6tipos a certas caracteristicas
atribuidas & personalidade feminina:  sociabilidade, sensibilidade,
autocontrole, afetividade, vulnerabilidade, mas também a relacdo com a
autoridade (discri¢do, timidez, obediéncia, meiguice) e com a propria
atividade profissional (falta de ambicdo, resignacdo com um status menos
prestigioso e satisfacdo diante de carreiras mais descontinuas). Visando
construir uma “identidade vocacional”, as Escolas Normais difundem uma
ordem simbolica fundada no respeito a tradicdo e criam um sistema de
normas e um conjunto de papéis sexuais justificados moralmente. Enquanto a
identidade masculina se define em torno do trabalho produtivo e da luta por
reconhecimento social, a identidade feminina — ainda que a mulher deva
trabalhar - se define pelo reconhecimento doméstico (VALLE, 2002, p. 213).

Foi recorrente nas respostas das professoras mulheres a vinculacdo da ideia de
vocagdo imbuida de naturalizagdes incutidas dentro dos marcadores de género, ou seja,
das relagBes estabelecidas por meio de papéis "destinados” a homens e mulheres, sendo
que o papel de ser professora deva ser algo voltado ao feminino.

Os aspectos relacionados com a profissdo docente ligado a ideia de vocagéo ou

género imperaram nas respostas das professoras mulheres, talvez, isso se deva ao fato
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de que para elas “[...] a identidade € construida a partir da significacdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das
tradicdes” (PIMENTA, 1996, p. 07).

Um fator relevante para a constituicdo das identidades ¢ o entendimento das
acOes culturalmente construidas e, entre elas de que a escola acaba se tornando para 0s
sujeitos como uma imposicao social. Em geral o que eles/elas ouviam dos estudantes é
de que se vocé ndo estudar ndo serd ninguém na vida.

A funcdo social da escola sé é compreendida muitos anos depois, na vida
adulta. Sua importancia se reveste, pois os fundamentos escolares sdo condutores e
constituidores da identidade de todo ser humano, principalmente para os/as
professores/as, ja que muito o que se aprende na escola é transposto na vida profissional
e a familia também pode ser considerada como preponderante nesse processo. Segundo
Dubar, “o grau de escolaridade dos pais esta claramente relacionado ao éxito dos filhos”
(DUBAR, 2005, p. 21).

Ao socializar, aprende-se os significados e a representacdo simbolica de cada

esfera dentro de um conjunto de crencas e valores herdados de geracdo para geracéo.

A socializacdo ndo é essencialmente o resultado de aprendizagens
formalizadas, mas o produto, constantemente reestruturado, das influéncias
presentes ou passadas dos multiplos agentes de socializacdo. [..] A
socializacdo €, enfim, um processo de identificagdo, de construcdo de
identidade, ou seja, de pertencimento e de relacdo (DUBAR, 2005, p. 24).

As reflexdes feitas na pesquisa de mestrado (VIGANO, 2014), perceberam
que, em cada processo, vivéncia e praticas reformularam-se as identidades dos/as
docentes do PJU/SC, ndo somente no que decorre do ambito profissional, mas também
do social. Esse movimento critico e reflexivo levou-os/as a pensar em préaticas néo
estanques que geraram mudancas na valorizacéo dos sujeitos da aprendizagem.

O contato com os/as alunos/as envolveu a identidade herdada de cada
professor/a e a identidade vivida advindas de “negociagdes externas” entre a identidade
atribuida e uma incorporada (DUBAR, 2005) durante a realizacdo do Programa no

estado de Santa Catarina.
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A mudanca em minha vida ap6s trabalhar com jovens de periferia foi muito
grande, aprendi a olhar as pessoas de outra maneira, minha percep¢do do
mundo foi outra. Quando estive no programa vi que de fato a educacéo fazia
um sentido diferente para aqueles alunos, ndo sei dizer bem como € isso, mas
ndo era a mesma coisa que quando dou aula no ensino médio, isso me tocava
de outra forma, e varios momentos me vejo lembrando-se de algumas falas
deles e dos problemas que eles enfrentavam. (Professor/a PJU/SC - A)

Em geral nesse processo, em cada etapa da vida 0s seres humanos passam por
diversas transformacdes que influenciaram as suas escolhas, talvez alguns/mas desses/as
professores/as por vezes, ainda ndo pensassem em trabalhar com jovens e adultos, mas
ao vivenciarem essa experiéncia modificaram seus processos de ensino-aprendizagem e
constituiram novas identidades docentes.

Hé& de se considerar que, talvez esses docentes carregassem algum preconceito
ou estere6tipos em relacdo ao publico da EJA, até mesmo porque no inicio nao se
reconheciam naquele espaco educativo repleto de contradicdes, diversidades,

dificuldades e desigualdades.

Minha dificuldade é de entender a dificuldade do outro. Principalmente em
adultos, que a meu ver, ja deveriam ter algum discernimento da realidade.
(Professor/a PJU/SC - 1)

N&o aceitava que os alunos fossem de bonés e com aquelas calgas largas. Nos
primeiros dias, tinha medo até de deixar minha bolsa por perto, achava que,
quem estava naquele lugar, estava porque ndo quis estudar, ndo compreendia
as necessidades e a realidade dos alunos. (Professor/a PJU/SC - K)

Pensar nesses espagos e 0s tempos é fundamental, pois os mesmos sdo
estruturantes e “constitutivos das configuracGes identitarias [...]. O espaco do oficio estd
ligado a consolidagéo e ao bloqueio, [...] 0 espaco do fora do trabalho é aquele em que
se (des) estrutura uma identidade de exclusdo” (DUBAR, 2005, p. 328).

De acordo com Charlot:

A experiéncia de criacdo e transformacdo das diferentes relacbes que
estabelecemos com os outros e com 0 mundo, revela a nossa maneira de ser e
reflete a relacdo consigo mesmo que cada um estabelece. Essa relacdo vai
depender da reflexdo que cada sujeito faz sobre si mesmo, do conhecimento,
de seus gestos, desejos, anseios, entre outras. Portanto, falar da relacdo
consigo mesmo implica uma mobilizacdo de si para si mesmo, um
movimento de auto-reflexdo e de acdo com o mundo, juntamente com os
outros que participaram dessa acdo (CHARLOT, 2001, p. 103).
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O campo profissional deixou marcas nos/as professores/as e as interacoes
vividas, seja no social quanto no profissional, puderam ser identificadas em dois
movimentos: um movimento de continuidade e o outro de ruptura (DUBAR, 2005). No
que se refere a0 movimento de continuidade ocorreu quando construiram sua docéncia
em um espaco de realizagBes, em que 0s sujeitos seguiam percursos continuos. Em que
os/as professores/as seguiram atuando na EJA, e buscaram estudos voltados a
compreensdo dos/as alunos/as jovens e adultos.

As identidades que se envolveram em um movimento de ruptura implicavam
em uma dualidade de espagos, um espaco de crenca e outros de aspirac@es. Esse ultimo
movimento, no entanto, conferiu, na possibilidade da constru¢do de uma nova
identidade, uma identidade que envolveu socializacdo, a mudanca social e o
crescimento, possibilitando a invencdo de “novos jogos, novas regras” (DUBAR, 2005).

Oslas professores/as pesquisados/as perceberam que a relacdo com os/as
alunos/as do PJU/SC foi muito intensa e as vivéncias se incorporaram como espacos de
acéo e de identificagdo (DUBAR, 2005), ja que o “espago de reconhecimento identitario
depende estreitamente da natureza das relagdes” (DUBAR, 2005, p. 155). Essa reflexao
sobre as vivéncias, sobre sua vida social e profissional, levou o/a professor/a a um

entendimento diferente de suas praticas.

O principal ganho com o programa foi no contexto da participacdo cidada
com o PLA, ao atuar junto com a professora de participacéo cidadd comecei
a mudar alguns conceitos que eu carregava preconceitos na verdade, sei 4,
parece que a minha mente se abriu para outro mundo que eu desconhecia,
com certeza sou outra pessoa, até mesmo em casa, minha abordagem com os
filhos é bem diferente. (Professor/a PJU/SC - G)

Sendo assim, a constituicdo identitaria foi um “resultado simultaneamente
estavel e provisorio, individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural,
dos diversos processos de socializacdo, que constroem os individuos e definem as
instituicdes” (DUBAR, 2005, p. 113).

Os depoimentos dos/as professores/as indicaram que € muito complexa a

docéncia na EJA, ja que se trata de sujeitos jovens e adultos em constante transformacéo

0 PLA era 0 Plano de Acdo Comunitaria feito interdisciplinarmente com os/as professores/as de
participagdo cidada, qualificagdo profissional e formacéo basica.
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e as dificuldades ocorridas durante a execucdo do Programa em SC serviram para
fortalecer a identidade profissional.

O comprometimento dos/as professores/as no processo de ensino aprendizagem
evidenciou que as identidades provem da significacao social de sua agdo como docente,
da revisdo do que considera certo e errado, do confronto de praticas e teorias, “esses
mistos de permanéncia e de evolucdo, de antigo e de novo, de estavel que se torna
ameacador e de instavel que se torna valorizador” (DUBAR, 2005, p. 330), fez com que
se compreendam as trajetorias humanas, com que fossem ressignificadas na identidade
do ser professor/a. Percebendo assim, que identidade é construida por ambos os
aspectos: pessoais e profissionais, na vivéncia cotidiana do fazer pedagdgico e,
principalmente tecidas pelo contato com os/as alunos/as e com os/as colegas de

profissao.

FECHAMENTO DAS IDEIAS

A docéncia é uma carreira cercada de dificuldades, seja pela excessiva carga
horéria que muitos/as professores/as assumem para ter uma remuneragdo um pouco
melhor, seja pela falta de reconhecimento do estado, ou por ter uma relagéo direta com
sujeitos de diferentes locais, valores, crencas e culturas. Toda essa dificuldade no
decorrer de seus caminhos constituiram identidades profissionais que alteraram a
relacdo com a docéncia, a cada novo obstaculo esse profissional do PJU/SC fez-se
diferente e criou uma relagdo particular com cada vivéncia.

Sendo assim, entender as dificuldades encontradas na docéncia, se tornou fator
agregador na compreenséo das identidades dos/as docentes do Programa, iSso porque se
tratou de uma questdo que realmente levou o/a professor/a a uma reflexdo, ja que por
vezes, 0 dia a dia € tdo dindmico em que as dificuldades entram na rotina e séo

naturalmente absorvidas como consequéncias profissionais.
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Para alguns professores/as do PJU/SC a relagdo com os jovens e adultos é
ainda mais dificil e conflituosa, mesmo porque o pablico™ do ProJovem Urbano vem de
uma realidade diferente da vivida pelos/as professores/as, alguns carregam marcas de
violéncia fisica e simbdlica que os afastam das pessoas, outros/as alunos/as tem uma
relagcdo naturalizada com a criminalidade e, outros/as passaram por tantas dificuldades e
exclusdes que ndo acreditam em valores humanos e solidarios (VIGANO, 2014).

A falta de investimentos na educacdo levou, algumas vezes, o/a professor/a a
uma “crise de identidade” (DUBAR, 2011). A desvalorizacdo docente fez com que
muitos/as se afastassem da profissdo, ou que criassem mecanismos de ndo aceitacdo dos
problemas alheios. Isso porque, vive-se em um sistema de crencas e praticas
“influenciado na ditadura da economia, da mercadoria, da rentabilidade a qualquer
custo, da taxa de lucro e do crescimento da riqueza financeira” (DUBAR, 2011, p. 177).

Enfim, em certos momentos “somos levados a entender identidade profissional
docente como um processo continuo que se vincula a identidade pessoal, mas que esta
ligada ao vinculo e sentimento de pertenca de um individuo a uma determinada
categoria ou grupo social” (PAGANI, imp. 2013, p.1).

As falas indicaram mudancas em relacdo a sua identidade enquanto docente, "a
experiéncia €, indissociavelmente, relacdo consigo, relagdo com o0s outros/as
professores/as e colegas, na relagdo com o saber” (CHARLOT, 2003, p. 47). Esses
saberes adquiridos a partir da pratica no programa sdo ‘“saberes que estruturam e
desestruturam incessantemente sua identidade” (DUBAR, 2005, p. 312).

As respostas dos docentes evidenciaram que a constitui¢cdo identitaria ndo €
estanque e sofreu influéncias sociais e profissionais. Notoriamente sentiram-se
fortalecidos com o contato com o0s sujeitos envolvidos/as no processo educativo. A
pratica e as vivéncias dentro do PJU/SC desenvolveram com os/as professores/as

percepcoes e reflexdes constantes.

' Dados referentes aos alunos/as do PJU/SC fizeram parte da pesquisa de mestrado, em que, ha um breve
levantamento de quem foram esses sujeitos estudantes que estavam no Programa entre 2008 e 2012.
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Nas falas dos/as professores/as eles/as retrataram que houve mudancas no
processo de ensino-aprendizagem em relagdo a: no respeito ao limite de cada aluno/a;
mais comprometimento com 0s processos educativos que estdo envoltos aos sujeitos
jovens e adultos; relataram e destacaram também, a necessidade de uma formacéo
especifica para atuar na EJA ou em programas de elevacdo de escolaridade, dando a
devida énfase as questBes que se referem a afetividade, reciprocidade e o acolhimento;
evidenciaram a importancia de se olhar no lugar do outro buscando compreender as
necessidades dos/as estudantes e salientaram que as afinidades criadas no decorrer do
Programa com os/as demais docentes contribuiram na mudanca nas suas relacdes
sociais e profissionais.

Vale destacar aqui que isso ocorre, de acordo com Pimenta (2002, p. 68) a
partir do momento em que “a profissdo do professor vai assumindo determinadas
caracteristicas, isto é, determinada identidade, conforme necessidades educacionais
colocadas em cada momento da historia e em cada contexto social”’, ou seja, a
convivéncia com as questdes reais do PJU/SC constituiram novas identidades docentes.

As questdes que se referiram ao curriculo do PJU se mostraram importantes
para o debate sobre as identidades, ja que o programa possufa um curriculo especifico'?,
que proporcionou nuances diferentes aos/as docentes, fazendo com que se apropriassem
de alguns conceitos importantes, principalmente no que se refere as questbes de
interdisciplinaridade, protagonismo social, participacdo cidada, valorizacdo do trabalho
enguanto conceito ontoldgico e as questdes relacionadas aos sujeitos da EJA.

As politicas de formacéo e de curriculo procuram redefinir o perfil e o papel
social dos/as professores/as. A ideia de vocagdo com o tempo perdeu peso, embora a
visdo aparecesse ainda nos depoimentos de muitos/as professores/as do PJU/SC.
Conforme retratado no capitulo anterior desse artigo.

Percebeu-se que, mesmo que, no curriculo existam relagdes de poder, “visdes

sociais particulares e interessadas [...]. Ele ndo é um elemento transcendente e atemporal

12 para saber mais sobre o Programa ProJovem Urbano e o seu curriculo, ver em:

http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/programas-e-acoes?id=17462
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- ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizacéo da
sociedade e da educagdo” (MOREIRA e SILVA, 2008, p. 7).

As construcdes significativas decorrentes do processo de socializacdo levaram
os/as professores/as a vivenciarem experiéncias novas e reconhecerem 0s jovens e 0S
adultos como sujeitos capazes de aprender independentemente do espaco em que
moram ou de suas experiéncias pregressas.

Por fim, enfatiza-se que as constituicdes identitarias docentes se entrelacaram
com o0s saberes sociais e 0s conhecimentos cientificos provenientes das formacdes,
relacdes, vivéncias e necessidades que se obtém no decorrer da vida.

As constituicBes identitarias foram formadas pelas vivéncias sociais e
profissionais e, a cada contato com o outro as identidades foram adquirindo novas
formulacGes.

Considerou-se importante dialogar sobre as constituicGes identitarias dos/as
docentes do PJU/SC, mesmo sendo um Programa que ndo obteve continuidade no
estado de Santa Catarina. Ndo obstante, ao retratar situacdes que se desenrolam no
transcorrer das identidades docentes do PJU/SC, reconhecem-se os sujeitos envolvidos e
proporcionam-se debates sobre as caracteristicas, necessidades e dificuldades singulares
de atuar com esses/as educandos/as.

Espera-se que as inquietacfes decorrentes desse artigo possam fortalecer o
debate sobre as constituicdes identitarias docentes, demonstrando 0 qudo sdo
necessarios estudos nessa area, pois somente levando a tematica para 0s meios
académicos € que se terd mais olhares as praticas, formacdes, metodologias e sujeitos

jovens e adultos.

ABSTRACT

This is a cut of the dissertation of the masters in education, which aimed the
understanding and investigation of the teachers who worked in the ProJovem Urbano in
Santa Catarina, about the recognition of their identity constitutions. The term identity
constitution, according to Dubar (2005), proposes to perceive how identities are
modified through social relations. It starts from a qualitative investigation, which was
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supported by questionnaires answered by teachers during the term of the Program —
2008 to 2012, notes of personal records, and in the testimonials of the participants
(students and teachers). The reflections were held from the surveys carried out, giving
emphasis to the teachers' responses, because it was through them, which gave rise to the
understanding identity constitutions. Aspects regarding initial and continuing formation
were taken into account in order to problematize the issues. It is used as theoretical
contribution: Charlot (2001, 2003), Dubar (2005), Laffin (2007) and Pimenta (1996,
2002). This article is divided into four parts: initial reflections; formations, subjects and
identities; identity constitutions; and ending with the closing of ideas. Finally, it is
concluded that identity constitutions os teachers intertwine with social knowledge and
scientific knowledge coming from the formations that they obtained in the course of
their own experiences.

Keywords: Identity Constitutions; Teachers; Social relationships; Formations.

RESUMEN

Se trata de un recorte de la disertacién de la maestria en educacion, que objetivo la
comprension e investigacion de los mastros que actuaron en el ProJovem Urbano de
Santa Catarina, en cuanto al reconocimiento de sus constituciones identitarias. El
término constitucion identitaria, de acuerdo con Dubar (2005), se propone en percibir
como las identidades se modifican por medio de las relaciones sociales. Se trata de una
investigacion cualitativa, que se respaldd en cuestionarios respondidos por los maestros
durante la vigencia del Programa — 2008 hasta 2012, cuadernos de registros personales,
y en los testimonios de los participantes (estudiantes y maestros). Las reflexiones se
realizaron a partir de los levantamientos realizados, con énfasis en las respuestas de los
maestros, porque fue por medio de ellas, que se dio la comprensién y el entendimiento
de las constituciones identitarias. Los aspectos referentes a la formacion inicial y
continuada se tomaron en consideracion para problematizar las cuestiones. Se utiliza
como una base tedrica: Charlot (2001, 2003), Dubar (2005), Laffin (2007) y Pimenta
(1996, 2002). Se divide este articulo en cuatro partes: reflexiones iniciales; formaciones,
sujetos e identidades; constituciones identitarias; y encerrando con el cierre de las ideas.
Resulta que las constituciones identitarias de los maetros se entrelazan con los saberes
sociales y los conocimientos cientificos de las formaciones que obtuvieron en el
transcurso de sus vivencias.

Palabras clave: Constituciones identitarias; Maetros; Relaciones Sociales; Formacion.
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