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RESUMO

Este trabalho analisa como o curriculo, enquanto campo de disputa, contribui para a significacdo da docéncia na
educacdo infantil. A partir da categoria “campo de disputa”, discute-se a relevancia de enfrentar os hiatos presentes
nas orientagdes curriculares, especialmente no que diz respeito ao trabalho pedagdgico com criangas pequenas e
bem pequenas. A auséncia de aprofundamento na concep¢éo de crianca e infancia na BNCC foi apontada como
um fator limitante, reverberando em praticas pedagdgicas que ndo atendem plenamente as necessidades e a
esséncia infantil. Os resultados indicam que o curriculo da educacdo infantil se configura como um espaco de
construcdo identitaria e cultural das criancas, sendo fundamental para legitimar sua capacidade como produtoras
de cultura. Observou-se que praticas pedagdgicas alinhadas a uma concepcéo ampliada de curriculo promovem
experiéncias mais significativas, respeitando a diversidade e as potencialidades infantis. O estudo, fundamentado
em referenciais tedricos e andlises documentais, dialoga com autores como Lopes e Macedo (2011), Moreira e
Candau (2008), Silva (2011), Cury, Reis e Zanardi (2018), entre outros. A analise evidencia que o curriculo é um
processo historico-cultural, em que saberes cientificos, culturais e experiéncias cotidianas se entrelagam, tanto
dentro quanto fora da sala de aula. Concluimos que préaticas docentes emancipatorias, livres de dicotomias, sdo
essenciais para valorizar o potencial de ser das criancas. Assim, o curriculo, ao ser compreendido como um
territério de disputa e construcdo, pode transformar a educacdo infantil em um espagco mais inclusivo,
culturalmente rico e alinhado as necessidades das criangas.

PALAVRAS-CHAVE: curriculo; educacdo infantil; pratica docente.

ABSTRACT

This paper analyzes how the curriculum, as a field of dispute, contributes to the meaning of teaching in early
childhood education. Using the category “field of dispute”, it discusses the importance of tackling the gaps in the
curriculum guidelines, especially with regard to pedagogical work with infants and very young children. The lack
of depth in the concept of the child and childhood in the BNCC was pointed out as a limiting factor, reverberating
in pedagogical practices that do not fully meet the needs and essence of children. The results indicate that the early
childhood education curriculum is a space for building children's identities and cultures, and is fundamental for
legitimizing their capacity as producers of culture. It was observed that pedagogical practices aligned with an
expanded concept of curriculum promote more meaningful experiences, respecting children’s diversity and
potential. The study, based on theoretical references and documentary analysis, dialogues with authors such as
Lopes and Macedo (2011), Moreira and Candau (2008), Silva (2011), Cury, Reis and Zanardi (2018), among
others. The analysis shows that the curriculum is a cultural-historical process in which scientific and cultural
knowledge and everyday experiences are interwoven, both inside and outside the classroom. We conclude that
emancipatory teaching practices, free from dichotomies, are essential for valuing children's potential to be. In this
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way, when the curriculum is understood as a territory of dispute and construction, it can transform early childhood
education into a more inclusive space, culturally rich and aligned with children's needs.
KEYWORDS: curriculum; early childhood education; teaching practice.

RESUMEN

Este trabajo analiza cémo el curriculo, en tanto campo de disputa, contribuye al sentido de la ensefianza en la
educacidn infantil. A partir de la categoria «campo de disputa», se discute la importancia de abordar las lagunas
en las orientaciones curriculares, especialmente en lo que se refiere al trabajo pedagdgico con lactantes y nifios
muy pequefos. La falta de profundizacién en el concepto de nifio y de infancia en el BNCC fue sefialada como un
factor limitante, que repercute en practicas pedagdgicas que no responden plenamente a las necesidades y a la
esencia de los nifios. Los resultados indican que el curriculo de la educacidn infantil es un espacio de construccion
de las identidades y culturas de los nifios, y es fundamental para legitimar su capacidad como productores de
cultura. Se observd que las practicas pedagogicas alineadas con una concepcién ampliada del curriculo promueven
experiencias mas significativas, respetando la diversidad y el potencial de los nifios. El estudio, basado en
referencias teoricas y analisis documentales, dialoga con autores como Lopes y Macedo (2011), Moreira y Candau
(2008), Silva (2011), Cury, Reis y Zanardi (2018), entre otros. El andlisis muestra que el curriculo es un proceso
historico-cultural en el que se entrelazan los conocimientos cientificos y culturales y las experiencias cotidianas,
tanto dentro como fuera del aula. Concluimos que las précticas pedagdgicas emancipadoras, libres de dicotomias,
son esenciales para valorar el potencial de ser de los nifios. Asi, cuando el curriculo es entendido como un territorio
de disputa y construccion, puede transformar la educacion infantil en un espacio mas inclusivo, culturalmente rico
y alineado con las necesidades de los nifios.

PALABRAS CLAVE: plan de estudios; educacidn infantil; practica docente.

CONSIDERACOES INICIAIS

A ideia de curriculo enquanto campo de disputa se materializa na obra de Miguel
Arroyo, “Curriculo, territorio em disputa” (2011), que reverbera as questfes conceituais do
curriculo, sinalizando-o como lugar onde as subjetividades dos sujeitos envolvidos na acéo
educativa: professores e criancas, disputam a centralidade no fazer pedagdgico com a
concepcao tecnocratica de curriculo, heranca de uma perceptiva neoliberal, sobretudo se
consideramos que as diretrizes e regulamentagdes tendenciam o curriculo apenas para a
concepcao de rol de conteudo.

Assim sendo, o embate travado coloca em questéo a necessidade de que esses aspectos
que constituem o0s sujeitos dos processos de ensino e aprendizagem sejam validados no
curriculo formal, e, por conseguinte, na escola. Sao as vozes, singularidades, culturas, saberes
e fazeres desses sujeitos, como elementos estruturantes do processo de ensinar e aprender, que
compdem também a concepcao de curriculo emancipatorio.

A proposta de discutir o curriculo na Educacdo Infantil pela 6tica da disputa, enunciada
por Arroyo (2011), justifica-se pela compreensdo de que a pratica pedagogica com criangas
bem pequenas e pequenas deve ser uma construcdo autoral, dindmica, criativa e critica. Nesse
sentido, refletir sobre as concepcdes e praticas curriculares tecidas no ambiente de creches e
pré-escolas assume uma intencionalidade politica, ética e estética no trabalho pedagdgico com
criangas.

Ao transpor a perspectiva do curriculo enquanto campo de disputa para a Educacdo
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Infantil, identifica-se que o entrelace entre a compreensao do curriculo e sua materialidade se
constitui em uma tarefa historicamente complexa, pois envolve ndo apenas sua fungdo no
contexto de creches e pré-escolas, mas cimenta a concepcédo de crianca e infancia, bem como o
ideério de ser humano que deve ser formado diante do modelo curricular em vigéncia.

Nesse itineréario, é condigdo sine qua non entender que o ponto de partida para este
debate serd a compreensdo das diversas nuances que constituem as infancias e as criangas,
identificando que a crianga ndo nasce com todo o suporte biopsicossocial humano estruturado.
Desta forma, deve-se, sobretudo, considerar que, para atingir tal estagio, ela necessitara do
processo de mediacdo com outros sujeitos humanos, a fim de se apropriar dos elementos
medulares que compdem a condicdo humana, dando-lhes sentido e significados proprios e,
assim, incorporar o aporte cultural do contexto ao qual nasceu; e que este processo € atravessado
por instrumentos que o efetivam, como o curriculo.

Neste sentido, o curriculo se apresenta como esse instrumento mediador entre o
conhecimento cientifico e as singularidades infantis. Saviani (2013), ao desvelar os
desdobramentos da pedagogia histérico-critica, nos apresenta uma concepcao de curriculo que
rompe com a perspectiva tradicional, estandardizada em uma organizacdo técnica de contetdos
que se colocavam desconectados da realidade socio-historica das criangas. Para o autor, a
compreensdo de curriculo se materializa como o resultado de um esfor¢o dialético,
colaborativo, participativo e historico, constituindo-se em um processo de ressignificacdo do
pensar e agir em funcéo do principio da emancipacao dos sujeitos por meio da acdo educativa.

Essa discussdao fundamenta, portanto, a escolha por inferir acerca do curriculo,
concebendo-o como campo de disputa. Silva (2011), ao pontuar sobre a relagdo educacéo,
sociedade e desenvolvimento humano, afirma que, para a sociedade capitalista, 0 modelo
educacional condizente busca desenvolver a dimensdo técnica dos sujeitos. As contribuicdes
do autor sdo pertinentes ao provocar uma reflexdo sobre o papel do curriculo na Educacédo
Infantil, como produto que imprime nas praticas docentes uma concepcao de sociedade dualista,
concebida pelos detentores dos bens de producdo com préaticas pedagdgicas que formem os
filhos da classe trabalhadora para “exclusivamente na parte fisica, realizando tarefas especificas
e limitadas” (Silva, 2011, p. 22).

Pressuple-se que a educacdo das criangas, nesse modelo social, seja voltada para
praticas que ndo contemplem toda a amplitude do desenvolvimento infantil, como momentos
de brincadeira aligeirados ou improvisados. Pasqualini e Martins (2020) discutem as politicas
curriculares em vigéncia para a Educacdo Infantil, realizando uma ampla analise acerca da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), e levantam uma questao sobre o rumo que esta normativa
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direciona para o desenvolvimento das criangas, assim, “diante das novas determinacdes oficiais,
que impdem a nocao de ‘campos de experiéncia’ como estruturante do curriculo da Educacao
Infantil, ainda € possivel preservar o ensino desenvolvente?” (Pasqualini; Martins, 2020, p.
427).

A partir do exposto, surge-nos a seguinte problematica da pesquisa: como o curriculo
enquanto campo de disputa tem contribuido para significagdo da docéncia na Educacéo Infantil
de maneira a potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga?

Na busca por responder a problematica da pesquisa, delineamos o objetivo geral:
analisar como o curriculo enquanto campo de disputa tem contribuido para significacdo da
docéncia na Educacdo Infantil, de maneira a potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento
da crianca. Os objetivos especificos sdo: contextualizar a concepg¢do de infancia e crianca na
historia como movimento dialético de compreensdo da instituicdo da Educacao Infantil no
Brasil; e discutir os pressupostos sobre a natureza e a especificidade da BNCC para a Educacao
Infantil em uma perspectiva critica.

Nesse diapasdo, o presente artigo busca promover uma reflexdo acerca dos aspectos
relacionados ao alcance e limites das propostas curriculares para a Educacdo Infantil. Para tanto,
utilizou-se como arcabou¢o metodoldgico a fundamentacdo bibliogréfica e documental, com
foco na leitura analitica dos principais documentos que norteiam as praticas curriculares para
esta etapa da educacéo béasica, aprofundando as discussdes na BNCC, por se constituir na tltima

normativa em vigéncia.

ITINERARIO METODOLOGICO

A metodologia de pesquisa qualitativa é aquela na qual o pesquisador busca obter
resultados aprofundados por meio da averiguacdo com um determinado nimero de pessoas. Por
se tratar de uma pesquisa exploratdria, que busca definir como € um cenério, é recomendada
para quem deseja realizar uma investigacdo mais ampla antes de delimitar pontos especificos
(Marcone e Lakatos, 2005). A pesquisa qualitativa permite uma visdo mais ampla de um cenario
e/ou problematica de estudo.

A pesquisa em destaque constitui-se como uma revisao bibliogréafica. Segundo Gil
(1999), a principal vantagem da pesquisa bibliografica é permitir ao investigador o alcance de
variados e amplos fendmenos. Uma pesquisa cientifica € um processo investigativo que busca

descobrir as relacdes existentes entre os aspectos que envolvem fatos, fenbmenos, situacdes ou
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objetos. Em uma pesquisa cientifica procuramos utilizar o método cientifico que, de maneira
geral, consiste na realizacdo de etapas sistematicas para a resolugdo de um problema.

A pesquisa bibliografica recorre a diferentes tipos de materiais que ainda ndo foram
objeto de andlise. Dessa forma, é uma técnica de investigacdo qualitativa que considera a

subjetividade do sujeito e suas particularidades.

A EDUCAGCAO INFANTIL NO BRASIL: TRAJETORIAS DE DISPUTAS E
(RE)SIGNIFICACAO DA PRATICA DOCENTE

O interesse por educar as criangas pequenas ndo se constitui pauta recente nos debates
educacionais. Na histéria da educacdo, em 1549, com a chegada da Companhia de Jesus,
ocorreram as primeiras iniciativas de Educacéo Infantil, ainda que com o objetivo de catequese.

Do ponto de vista filoséfico, as primeiras manifestacGes de organizacdo da Educacdo
Infantil no Brasil refletiram a perspectiva assistencialista. As instituicdes de creches e jardins
de infancia obedeceram ao movimento da Revolucdo Industrial e foram organizadas para
atender os filhos das mées operarias. A educacdo de criangcas pequenas ndo apresentava como
problematica central o desenvolvimento das aprendizagens das criancas. Propunha-se planejar
acles de cuidado imbricadas com o sentido de resguardar as condi¢6es de saude (higiene) e de
nutricdo das criangas. As questdes referentes ao desenvolvimento cognitivo, afetivo e social
ndo foram pautadas como necessarias ao crescimento infantil desta época.

Nesse meandro, o papel dual na educacdo para as criancas é cimentado. Enquanto as
creches eram celeiros de criangas oriundas da classe operaria, a proposta dos jardins de infancia
era a de atender com carater pedagdgico criancas de 3 a 6 anos provenientes das classes mais
abastadas da sociedade. Essa discrepancia entre a educacgéo de criancas da classe operaria e da
classe detentora do capital € marco conceitual de como a concep¢do de crianga delineava a
perspectiva pedagogica e curricular a ser adotada, sobretudo, no que se refere a classe menos

favorecida, como descreve o excerto a seguir:

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma bab4, as pobres se viam na
contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa instituicdo que deles
cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo
integral; para os filhos de operarias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou cobrar
muito pouco; ou para cuidar da crianca enquanto a mae estava trabalhando fora de
casa, tinha que zelar pela satde, ensinar habitos de higiene e alimentar a crianca. A
educacdo permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a associagao
creche, crian¢a pobre e o carater assistencial da creche (Didonet, 2001, p. 13).
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Inimeras acdes de cunho assistencialista foram delineadas nesse periodo, com fins de
sanar a problematica das criancas desassistidas e abandonadas, entre elas “a roda dos expostos”.
Para Didonet (2001), o grande problema na definicdo de uma proposta pedagdgica, e, deste
modo, curricular, voltada para o desenvolvimento integral da crianca, é que estas passaram a
ser compreendidas pela sociedade por um prisma filantropico, caritativo e assistencial.

Segundo Marcilio (1997), a roda dos expostos foi a instituicdo que atravessou trés
grandes regimes da historia do Brasil. Criada no periodo colonial, teve no Império seu apogeu,
sendo extinta anos mais tarde no periodo da Republica. A autora define o sentido para a

constitui¢do das rodas dos expostos, como locais onde as criangas “enjeitadas” eram deixadas.

Tendo em vista a lastima com que perecem algumas criancas enjeitadas nesta cidade,

porque, umas andam de porta em porta, aos boléus, até que morrem, e outras se acham

mortas pelas calcadas, e praias, por ndo haver quem as recolha [concorro] com uma

esmola e doacdo para a criacdo, alimento, e remédio desses inocentes, por atender que

sera do divino agrado esse sufragio e beneficio por sua alma (Marcilio, 1997, p. 46).

No Brasil, durante o periodo colonial, funcionava cerca de trés rodas nas cidades de
Salvador, Rio de Janeiro e Recife. Na analise de Marcilio (1997), as rodas de expostos tiveram
grande importancia no tocante aos cuidados com as criancas desassistidas, porém o alcance

desta instituicdo ndo ultrapassou a perspectiva assistencial,

E bem verdade que, na época colonial, as municipalidades deveriam, por imposic&o
das Ordenacdes do Reino, amparar toda crianga abandonada em seu territério. No
entanto, esta assisténcia, quando existiu, ndo criou nenhuma entidade especial para
acolher os pequenos desamparados. As camaras que ampararam Seus expostos
limitaram-se a pagar um estipéndio irrisério para que amas-de-leite amamentassem e
criassem as criangas. (Marcilio, 1997, p. 53)

Apesar de ser um marco historico da instituicdo da Educacdo Infantil, a roda dos
expostos foi um projeto destituido de sentido pedagogico para as criangas recolhidas, ndo havia
nenhuma atividade no sentido de estimular-lhes a aprendizagem, como era uma instituicdo
organizada pelos missionarios a pratica pedagodgica ficava voltada apenas a catequese.

Apesar de ser um marco histérico da institucionalizacdo da Educacdo Infantil, a Roda
dos Expostos foi um projeto destituido de sentido pedagdgico para as criancas recolhidas. Nao
havia nenhuma atividade voltada ao estimulo da aprendizagem; como era uma instituicdo
organizada por missionarios, a pratica pedagogica se restringia a catequese.

Assim, destaca-se na historia da organizagdo das instituicdes de Educagdo Infantil a
implementagdo dos jardins de infancia no Brasil. Fundamentados a partir das pesquisas de

Froebel (1782-1852), os jardins de infancia tinham o objetivo de assegurar o desenvolvimento
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da crianca na perspectiva do cuidar e educar. As ideias propostas pelo pedagogo sdo
consideradas pioneiras nas discussoes sobre a aprendizagem infantil, sobretudo por realizarem
analises a partir da ética da atividade-guia da crianca: o brincar.

Segundo Eby (1976, p. 457), as contribuicOes de Froebel (1782-1852) para 0 campo
pedagogico, sobretudo na Educagdo Infantil, constituem um marco importante para a
compreensdo contemporanea das concepgOes de criangas e infancias. 1sso se justifica pelo fato
da teoria froebeliana ter langado as bases para a compreensdo da aprendizagem infantil por
meio da interacdo com a razdo de ser das criancas: o brincar e a brincadeira.

No século XX, os primeiros jardins de infancia chegaram ao Brasil, em consonancia
com a perspectiva do desenvolvimento industrial que estava em ascensdo no pais. Kuhlman
Junior (1998) afirma que a forma como foram organizadas essas instituicbes educativas aponta
a dualidade social que se instalava no pais: uma educacao para o proletariado e outra para 0s
detentores do capital. Dessa maneira, “0 fato social da escolarizacéo se explicaria em relagéo
aos outros fatos sociais, envolvendo a demografia infantil, o trabalho feminino, as
transformagoes familiares, novas representagdes sociais da infancia, etc.” (Kuhlman Junior,
1998, p. 15).

Assim, as bases historicas que fundamentam a instituicdo da Educacéo Infantil no Brasil
instauram também as bases da luta de classe. Como aponta Didonet (2001, p. 13), “enquanto
para as familias mais abastadas pagavam uma bab4, as pobres se viam na contingéncia de deixar
os filhos sozinhos ou coloca-los numa instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos das
mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo integral”.

Nesse cenario, Rosa e Lopes (2007) apresentam que, durante a implementacdo dos
jardins de infancia, muitas criticas foram levantadas, sobretudo por parecerem uma releitura da
casa de exposto, sem promover nenhum desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. As
primeiras unidades do jardim de infancia foram implementadas em 1875, na cidade do Rio de
Janeiro.

No ano de 1899, dentre as prerrogativas para a implementacéo de um espaco voltado ao
cuidado da crianga, estavam “atender menores de oito anos; elaborar leis que regulassem a vida
e salde dos recém-nascidos, regulamentar o servico das amas de leite, velar pelos menores
trabalhadores e criminosos; atender as criangas pobres” (Kramer, 2011, p. 52). Deste modo, a
educacdo das criangas passou a ser concebida como acdo necessaria a ser desenvolvida em

creches e pré-escolas, definida com base em dois principios e/ou fung&o:
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Ambas as funcbes podem ser desmistificadas. Ao nivel da primeira funcéo, considera-
se a educacdo como promotora da melhoria social, o que € uma maneira de esconder
os reais problemas da sociedade e de evitar a discussdo dos aspectos politicos e
econdmicos mais complexos. A proposta que ressurge, de elaborar programas de
educacdo pré-escolar a fim de transformar a sociedade no futuro, € uma forma de
culpar o passado pela situacdo de hoje e de focalizar no futuro quaisquer
possibilidades de mudanca. Fica-se, assim, isento de realizar no presente aces ou
transformacdes significativas que visem a atender as necessidades sociais atuais.
(Kramer, 2011, p. 30)

No ano de 1980, os debates sobre a Educagdo Infantil e as politicas educacionais
voltadas ao desenvolvimento integral da crianga passaram a ganhar destaque na comunidade
cientifica e académica. Por volta de 1981, é delineado e instituido o Programa Nacional de
Educacdo Pré-escolar. A triade educacdo-salde-assisténcia social tornou-se a premissa do
programa, que era voltado as atividades vinculadas ao desenvolvimento das criancas nesses
aspectos.

No campo da legislacdo, a Educacéo Infantil teve seus preceitos resguardados na Carta
Constitucional de 1988, mais precisamente o artigo 208, que garantiu a efetivacdo de creches e
pré-escolas para atender criancas de 0 a 6 anos. Por conseguinte, a educagdo das criancas
passaria a ser dever do Estado e direito das criangas, conforme destacado pelo Estatuto da
Crianga e do Adolescente de 1990 (ECA).

No campo da legislagdo, a Educacdo Infantil teve seus preceitos resguardados na
Constituicdo Federal de 1988, mais precisamente no artigo 208, que garantiu a efetivacdo de
creches e pré-escolas para atender criancas de 0 a 6 anos. Por conseguinte, a educacdo das
criancas passou a ser dever do Estado e direito das criangas, conforme destacado pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente de 1990 (ECA).

Este ultimo documento refor¢ou aspectos da educacdo das criangas com a “Declaracao
dos Direitos da Crianga”. Para Leite Filho (2001, p. 31), a Constituicdo se consolidou como um
avanco significativo nas politicas educacionais destinadas as criangas e “foi um marco decisivo
na afirmac¢ao dos direitos da crianga no Brasil”. A partir da letra da lei, a educagdo de criangas
de zero a seis anos tornou-se legal. Apesar de a educacdo destinada a essa faixa etaria ser um
direito ja pontuado na Constituicdo Federal de 1988 e no ECA, somente com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Brasileira (LDB), promulgada em 1996, esse direito foi consolidado como
marco legal da Educagéo Infantil.

A Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) tornou legitima a
concepcao de crianga enquanto sujeito de direito, demarcando a necessidade de uma educacgao
que desenvolva todas as multiplicidades infantis. Além disso, legitimou-se o papel do Estado

na promocao de politicas publicas que versem sobre “a crianga como um todo, para promover
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seu desenvolvimento integral e sua inser¢do na esfera publica” (Brasil, 2006, p. 10).
Contribuindo com esse pensamento, Didonet (2001) aponta 0s objetivos alcancados com a
promulgacdo da LDBEN de 1996 e o acrescimento do direito a educacdo de qualidade para
criancas de zero a seis anos: social; educacional; e politico.

Na perspectiva social, com a san¢do da Educacéo Infantil, enquanto etapa da Educacéo
Bésica, houve uma ascendéncia em questdes ligadas ao desenvolvimento social, como abertura
da mulher na participacao social nas esferas econémicas e politicas, bem como a diminuicéo da
taxa de mortalidade infantil e a possibilidade de mobilidade social por meio da educacéo das
classes proletarias (Gabriel, Ferraz e Sarturi, 2024).

No tocante ao campo educacional, desvelaram-se as habilidades especificas para a
educacéo de criangas, bem como as concepcdes de crianca do ponto de vista cultural. Na esfera
politica, a perspectiva a formacdo integral da crianca perpassa pelo desenvolvimento da
autonomia infantil e da construgédo de sua criticidade.

Em 2009, a Educacdo Infantil, por meio da Emenda Constitucional n.° 59, tornou
obrigatéria a matricula para as criancas de 4 e 5 anos, pois 0 inicio da obrigatoriedade da
educacdo fundamental foi antecipado em dois anos. O artigo 212 da Constituicdo Federal
recebeu nova redacdo para os incisos | e VII do artigo 208, prevendo a obrigatoriedade do
ensino de quatro a dezessete anos e ampliando a abrangéncia dos programas suplementares para
todas as etapas da educagéo basica, e dando nova redacdo ao § 4° do artigo 211 e ao § 3° do
artigo 212 e ao caput do artigo 214, com a insercao neste dispositivo de inciso VI (Brasil, 2009).

Em 1998, foram elaborados os “Subsidios para o credenciamento e o funcionamento
das instituigdes de educagdo infantil” (Brasil, 1998a), que fundamentaram a elaboracdo do
documento o “Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil” (RCNEI) (Brasil,
1998b). O RCNEI tornou-se a principal fonte de planejamento para a pratica pedagogica voltada
aos alunos dessa etapa.

Nesse aspecto, o documento ressalta ainda a importancia das atividades pedagdgicas a
serem desenvolvidas, tendo como atividade-guia da crianca as brincadeiras com orientagdo
pedagogica bem delineadas. Nesse sentido, o brincar, o educar e o interagir sdo premissas
necessarias para o desenvolvimento das praticas potencializadoras do desenvolvimento infantil.

Consoante ao proposto no documento, as praticas pedagdgicas contemplariam
atividades em que a crianca potencializaria 0s aspectos essenciais de sua esséncia, como
autonomia, o reconhecimento de si, a compreensdo do uso social das diferentes linguagens

(corporal, musical, plastica, oral e escrita), como recursos para a comunicacao dos sentidos e
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significados atribuidos aos simbolos. Essas atividades permitiriam fortalecer a capacidade
expressiva da crianga durante seu desenvolvimento.

As acOes voltadas para 0 ensino de criangas de zero a seis anos, a partir dessas
determinacdes legais, tiveram um salto qualitativo expressivo se comparado com as acdes legais
delineadas anteriormente. Contudo, Barreto (1998) faz algumas ressalvas: nesse mesmo
movimento, a formacdo especializada de professores para suprir as demandas que agora
cresciam ndo tinha tido o mesmo investimento ou pauta nas discussdes sobre a Educacgéo
Infantil.

A autora ainda destaca que as instituicdes de ensino também ndo correspondiam as
necessidades educacionais, sociais e pedagogicas das criancas. Em 2014, foi sancionado o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), cuja meta 1 do PNE 2014/2024 estabelece a
universalizacdo da educacéo a partir dos quatro anos, elevando a Educacao Infantil ao patamar
de primeira etapa da educacdo basica, imprescindivel para o inicio do processo de
escolarizacdo. O PNE também incluiu essa etapa nos parametros de avaliacdo da qualidade
educacional brasileira, com sinalizagGes para avaliagdes externas de aprendizagem.

Nesse diapasdo, para que se possa atingir a meta destacada, o documento arrola
dezessete estratégias, nas quais apresentaremos ainda nesta seccdo. Em linhas gerais, as
orientagdes presentes no PNE-2014 definem o financiamento da Educagéo Infantil, frisando o
regime de colaboragdo entre as trés esferas — Federal, Estadual e Municipal.

Um ponto de destaque nas estratégias elaboradas para a efetivagdo da Meta 1 do PNE-
2014 é a avaliacdo da Educacdo Infantil, a ser realizada bienalmente, considerando os
parametros nacionais de qualidade, como a infraestrutura fisica, a formacéo docente, a gestéo
escolar, os recursos pedagogicos, entre outros indicadores.

Uma conexdo importante a ser mencionada € a promoc¢do da formacdo inicial e
continuada especificas para profissionais em exercicio, como também o incentivo a pos-
graduacdo e a pesquisa como objeto de estudo os diversos fenbmenos educacionais presentes
na educacdo de criangas de 0 a 5 anos (Brasil, 2014, p. 10). Na primeira verséo da LDBEN n.°
9.394/96, a Educacao Infantil contemplava as criangas de zero a seis anos. A partir da Lei n.°
11.274, que regulamenta o Ensino Fundamental de 9 anos, a idade corte para obrigatoriedade
na Educacdo passou a ser de 4 e 5 anos.Os estudos sobre curriculo, sobretudo na Educacéo
Infantil, apresentam certa complexidade, pois, no que se refere ao curriculo, a primeira ideia a
ser superada é a da compreensdo simplista de que este se assume como organizagdo em blocos

ou unidades do conteddo de um programa. O curriculo se compde de toda a realidade da
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Educacao Infantil e contempla situacdes da cotidianidade das criangas, com as rotinas escolares,
0S recursos, 0 tempo e o espaco para desenvolver as atividades.
A partir de orientacfes curriculares especificas, as competéncias infantis devem ser

compreendidas como elementos basilares para o planejamento.

Planejar o curriculo implica ouvir os profissionais em suas concepc¢des e decisoes,
problematizar a visdo deles sobre creches e pré-escolas, evitando perspectivas
fragmentadas e contraditérias, que refletem a influéncia das varias concepcdes
educacionais que vivenciaram ou com que tiveram contato (Oliveira, 2002, p. 168)

Assim, em seu artigo 4°, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(DCNEI), sancionadas por meio da resolugdo CNE/CEB n.° 5/2009, definem a crianga como
sujeito historico e detentora de direitos e capaz, a partir das relacdes de interacdo no contexto
em que Vvive, de construir seu reportério de mundo e iniciar o processo de constituicdo do
reconhecimento de si e do mundo que a cerca. Nesse sentido, ao passo que descobre a si e 0
coletivo social dos homens, “brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (Brasil,
2009)

O CURRICULO COMO CAMPO DE DISPUTA NA EDUCACAO INFANTIL: UMA
ANALISE CRITICA SOBRE A NATUREZA E A ESPECIFICIDADE DA BNCC PARA
A EDUCACAO INFANTIL

Pensar o curriculo da Educacédo Infantil predispde reconhecer a grande dificuldade em
se delinear orientacbes didatico-pedagdgicas que coadunem com a proposta de
desenvolvimento pleno da crianga, resguardando as singularidades e potencialidades infantis.
Para Lopes e Macedo (2011), o curriculo ¢ demarcado por “um campo capaz de influenciar
propostas curriculares oficiais, praticas pedagdgicas nas escolas, a partir dos diferentes
processos de recontextualizacdo de seus discursos, mas que nao se constituem dessas mesmas
propostas ¢ praticas” (Lopes; Macedo, 2011, p. 17-18).

Colaborando com o debate, Moreira e Candau (2008) apontam que o curriculo se
assume como elemento estruturante da aprendizagem infantil, visto que ele esta para além da
organizacéo disciplinar, mas envolve demandas sociais, culturais e historicas que as criancas

experienciam em seus contextos de origem,
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[...] as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio
a relacOes sociais, e que contribuem para a construcdo das identidades de nossos/as
estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagdgicos
desenvolvidos com intencdes educativas (Moreira; Candau, 2008, p. 18).

Assim sendo, compreender a crianga como sujeito que pensa, sente e age de forma
singular no e com o0 mundo é premissa para essa discussdo. Silva (2011) aponta que o curriculo
transcende a compreensdo de conjunto de contetdos divididos em blocos disciplinares,
assumindo-se como constructo social que marca e demarca territorios e imprime a identidade

dos sujeitos aos seus saberes e fazeres:

O curriculo é lugar, espaco, territorio. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é
trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae:
no curriculo se forja a identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O
curriculo é documento de identidade (Silva, 2011, p. 35).

Destaca-se como propositiva e necessaria a discussdo sobre 0os meandros conceituais e
politicos que fundamentaram a elaboracdo do documento BNCC e as implicagdes que este
apresenta na promocao das politicas publicas educacionais para a Educacéo Infantil. Sobretudo,
se considerarmos a infancia como lugar da criatividade.

Para Aguiar (2018), as dimensdes filosoficas e epistemologicas que baseiam as
diretrizes educacionais apresentadas na BNCC, ainda em origem preliminar, foram sustentadas
por uma dimensdo estratégica que imprime as orientacdes um forte apelo a consolidacdo da
perspectiva conservadora de expansdo da privatizacdo do setor educacional.

As estratégias de expansdo do ensino, sobretudo, encabecadas pelo setor privado,
consolidaram-se como a principal critica levantada ao documento. Aguiar (2018) apontam
outras lacunas expressivas, principalmente considerando o movimento inicial para a elaboracgéo
da BNCC, que suscitou, a principio, ser uma a¢do democréatica, contemplando as vozes dos
professores de todo o pais, mas que em sua versao final se configurou arbitraria e autocratica.

Para Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 107), a Educacédo Infantil deve ser desenvolvida
considerando todo o universo infantil nos aspectos fisicos e culturais. Na contramdo desta
perspectiva, a proposta apresentada na BNCC, ao nao ampliar as discussoes sobre “infancias”
e “criangas”, desvela o quao vulneraveis eram as orienta¢cdes que a compunham, sobretudo, por
nao contemplarem as multiplas representaces do universo infantil no contexto brasileiro. Os

autores reforcam ainda o seguinte:

[...] tanto o curriculo quanto a programacao pedagdgica para a Educacdo Infantil e os
cuidados comecam no momento em que a crianca entra pela porta da creche ou pré-
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escola, trazendo consigo uma bagagem sociocultural e histérica, que precisa ser
considerada. Ter rotinas diarias, fornecer condi¢cGes adequadas para seu pleno
desenvolvimento como sujeitos de emogdes e necessidades basicas por suprir, requer
atividades estruturadas e ndo estruturadas, previstas e imprevistas, as quais fazem
parte do dia a dia de uma crianca. [...] na indissociabilidade da triade pedagogica
educar-formar-ensinar (Cury, Reis e Zanardi, 2018, p. 107).

Em principio, torna-se legitima a construcéo de premissas criticas sobre a BNCC devido
a supressao da triade “educar, cuidar, brincar”, que balizava as orientagdes do RCNEI. Para
Cury, Reis e Zanardi (2018), essa triade pedagdgica tem sua equivaléncia na Educacéo Infantil
representada por educar-formar-ensinar. Na versdo vigente da BNCC, a brincadeira e as
interacdes permaneceram destacadas como condi¢éo para o desenvolvimento da crianga.

Para Pasqualini e Martins (2020), ao analisarem os desdobramentos da BNCC para a
Educacdo Infantil, apontam que as 21 paginas destinadas a discutir esta etapa da educacéao
basica no documento se constituem incipientes dada a complexidade do fazer pedagogico com
criangas.

Assim, a BNCC se organiza em trés sessfes, que discutem: i) campos de experiéncia;
i) objetivos de aprendizagem e desenvolvimento; iii) a transicdo da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental. Na parte preambular do capitulo que trata da Educagdo Infantil, o
documento traz alguns apontamentos histéricos, mas sinaliza que as diretrizes curriculares
delineadas para o trabalho pedagdgico com criangas de creches e pré-escolas continuam
calcadas no refor¢o do bindmio cuidar e educar. O documento pontua o carater indissociavel

entre cuidado e o ato educativo, como mostra 0 excerto:

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0os conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade,
e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacéo
familiar — especialmente quando se trata da educagdo dos bebés e das criangas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos dois contextos (familiar e
escolar), como a socializag8o, a autonomia e a comunicacéo (Brasil, 2018, p. 36).

Mas adiante, a brincadeira e as interagcdes sdo apresentadas como eixos estruturantes das
praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil. Um ponto que foi desfocado a partir das
determinagdes da Base se da justamente na formacao especializada dos docentes para atuarem
nessa etapa de ensino. O que, em determinacBes legais anteriores, era regido pela ética da

educacdo, formac&o e ensino, no documento, essa perspectiva é colocada como coadjuvante aos
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processos de ensino e aprendizagem das criangas de 0 a 5 anos, abrindo precedentes para
lacunas expressivas na formacao dos professores.

Desse modo, a BNCC (Brasil, 2018) define como necessarios sete direitos de
aprendizagem e desenvolvimentos para as criangas da Educacdo Infantil. Segundo Aguiar
(2018), no tocante & Educacdo Infantil, a BNCC incorpora similaridades ao documento
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNEB), especialmente na
concepcao dos campos de experiéncia, destacados mais adiante. No que se refere aos Direitos
de Aprendizagem definidos na BNCC, o documento assim 0s apresenta: conviver; brincar;
participar; explorar; expressar; conhecer-se.

Os campos de experiéncia asseguram que 0S eixos estruturantes da aprendizagem e
desenvolvimento das criancas sejam aportes de mediacdo para a consolidacdo das competéncias
essenciais para o desenvolvimento infantil. Assim, as acdes que efetivam os direitos de
aprendizagem devem ter nesses dois componentes (as interacdes e a brincadeira) o ponto de
partida para seu planejamento e realizagcdo. Os campos de experiéncia “constituem um arranjo
curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e
seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural”
(Brasil, 2018, p. 35).

A compreensdo de campos de experiéncia ndo se apresenta como um dado inédito neste
documento, mas como uma releitura do que esta exposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil. Os campos de experiéncia ja haviam sido contemplados neste

parametro legal, sobretudo no artigo 9:

Art. 9° As préticas pedagégicas que compdem a proposta curricular da Educacéo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacfes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacédo ampla,
expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

[...] 11l - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacéo e interacdo
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais
orais e escritos;

[...] Paragrafo Unico. As creches e pré-escolas, na elaboracdo da proposta curricular,
de acordo com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e
particularidades pedagégicas, estabelecerdo modos de integragdo dessas experiéncias.
(Brasil, 2009, p. 4)

Em consonancia com essas orientagcdes, 0s campos de experiéncias se organizam da

seguinte maneira:
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e O eu, 0 outro e 0 nés: suscitam a promocao de experiéncias significativas de
aprendizagem, em que as criangas possam interagir com seus pares e adultos, construindo
assim seu repertorio de mundo. Essas experiéncias devem ampliar como a crianga percebe a
si e aos outros, valorizando sua identidade, cultura e o respeito as diversas manifestacdes
que nos comp&em a historicidade dos homens.

e Corpo, gestos e movimentos: atraves do brincar (coordenado ou esponténeo), as
criangas exploram o mundo e as significagdes produzidas e trabalham a consciéncia corporal,
assim o repertério de movimentos propiciara tanto o desenvolvimento motor, quanto a
captacdo do todo social que esta a sua volta.

e Tracos, sons, cores e formas: a crianga devera ser conduzida a conhecer e se
apropriar das diversas manifestacfes artisticas, culturais e cientificas, logo deve ser levada
a contemplacdo de obras de artes, dancas e outras expressfes artisticas que suscitem o
reconhecimento do sensivel.

e Escuta, fala, pensamento e imaginagdo: como aporte biologico necessario para
0 desenvolvimento, a crianga deve ser levada a ter contato com diversas situacées em que a
comunicagdo se desenvolva facilmente por meio de rodas de conversas, pois a escuta
sensivel das vivéncias infantis amplia a compreensdo do repertorio representativo de si e dos
VArios papeis sociais que a crianca presencia (pai, mae, professora, etc.).

e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes: a crianca deve ser
desafiada a perceber-se em diversos espagos, compreendendo as concepgdes de relagdo e
transformacéo. Nesse aspecto, a crianga deve ser levada a desenvolver nogdes de Geografia,
Matematica, Quimica e Fisica. As criangas devem direcionadas com linguagem acessivel a
sua idade e atividades significativas e demonstrativas nas quais ela possa guiar-se na
aquisicao deste universo de compreensoes.

Um ponto que pode ser considerado positivo na organizacao dos campos de experiéncias
é que, além de ressonar a importancia da aprendizagem significativa por meio da valorizacao
das experiéncias, a Base incute a necessidade de se ampliar o debate sobre a Sociologia da
Crianca (Sarmento, 2008), ponto aqui destacado como insuficientemente trabalhado no escopo
do documento.

Apesar do forte apelo instrucional, o documento ndo suscita nenhuma ressignificacédo
das praticas pedagogicas voltadas para a Educacéo Infantil, mas assume-se como uma releitura

emergencial de legislacdes anteriores. Isso se torna notério, principalmente, se for considerado
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0 contetdo do documento encaminhado para o fortalecimento da desregulacdo por parte do
Estado.

Nesse sentido, a BNCC — que inicialmente se apresentou como 0 conjunto de
aspiracoes, concepcdes e sentidos organizados de forma colaborativa, entre todos os professores
do pais — ndo demorou a assumir sua verdadeira face: um composto de normativas que, em
linhas gerais, distancia a perspectiva de crianga engquanto sujeito histérico e, portanto, cultural.

Para Dourado e Oliveira (2018), a BNCC se imbuiu de um carater conservador,
autocratico e de cunho privatista, devido a forte tendéncia de desregulacdo das politicas
educacionais, sobretudo no que se refere ao financiamento. Os autores também salientam que
0 documento pouco se deteve ao elaborar uma proposta curricular comum a toda federacéo,
apresentando, em contrapartida, um conjunto de competéncias a serem adquiridas pelos
estudantes, fundamentando uma proposta neoliberal alinhada a praticas pedagogicas
pragmaticas.

Essa perspectiva acabou por enrijecer as praticas pedagogicas, principalmente na sec¢do
que discute a Educacdo Infantil, e por instituir um movimento de consolidacdo do curriculo

minimo necessario para a aquisicao das competéncias instituidas na BNCC.

A BNCC foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educag&o, constituindo, a partir de
sua terceira versdo, um documento normativo que devera servir como diretriz para a
construcdo dos curriculos das redes publicas e particulares de ensino nas instancias
municipais, estaduais e federais para a Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 8).

Outro ponto analisado se assenta na forte tendéncia pragmatica delineada no documento.
O discurso voltado para a consolida¢do das competéncias por meio dos norteados educacionais
legitima a supremacia do individual sobre o coletivo utilizada no sentido da mobilizacdo e
aplicacdo dos conhecimentos escolares, entendidos de forma ampla (conceitos, procedimentos,
valores e atitudes).

Desta forma, ser competente “significa ser capaz de, ao se defrontar com um problema,
ativar e utilizar o conhecimento construido” (Barbosa; Silveira, 2017, p. 1). Por conseguinte,
entende-se que, ao tratar massivamente a ideia de competéncia, a BNCC traz uma visdo
instrumental sobre o trabalho pedagdgico, refletindo também na formacéo dos docentes e no
desenvolvimento e na aprendizagem das criangas.

Ao ndo problematizar suas diretrizes do ponto de vista de deixar explicito as concepgdes

de infancia e crianca, a BNCC apreende a ideia de ensino sistémico, engessado na Educacao
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Infantil. A leitura epistemoldgica da concepcao social dos “direitos” de aprendizagem focaliza
direitos sociais das criancas que estdo para além da escolarizacdo destas. Nesse movimento,
nao se nega, tampouco se minimiza, o papel da escola, sobretudo enquanto instituicdo social,
mas reforca-se a perspectiva adotada no inicio desta analise: a educacdo como préatica social é
instrumento humanizador, o real papel da educacao.

CONSIDERACOES (IN) CONCLUSIVAS

Discutir a perspectiva do curriculo na educacdo infantil se assume como uma tarefa
complexa, sobretudo se considerarmos que a especificidade do fazer docente nesta etapa da
educacdo basica deve ser multipla e dindmica, coadunando com a natureza das criancas. Deste
modo, Lopes e Macedo (2011) apontam que a discussdo sobre o curriculo € sempre uma
tematica fundante na busca por se atingir a qualidade do ensino na educacdo bésica, e por
conseguinte resulta em praticas pedagogicas que se alinham as reais necessidades das criancas.
As autoras ainda afirmam ser necessario desconfiar da tradicdo pedagdgica que opera sobre a
concepcao de curriculo de forma pragmaética, que se distanciam das manifestacdes das
singularidades infantis, da forma como as criangas pensam, sentem, e agem no e com o mundo,
enquanto objeto de conhecimento do fazer pedagdgico na Educacéo Infantil.

Ao levantar as discrepancias apresentadas na BNCC, ressaltamos a proposta inicial, que
é sinalizar o curriculo na Educacdo Infantil enquanto campo de interesses antagdnicos que
sustentam o movimento dialético (Marx, 2011). A partir da antitese gerada entre 0 que esta
disposto nas orientacOes curriculares e 0 que é vivenciado nos contextos da Educacéao Infantil,
podemos perceber a necessidade emergente de ampliarmos esse debate acerca da materialidade
do curriculo nesta etapa da educacdo bésica: a quem interessa essa forma de organizacéo
curricular? Que grupo social é beneficiado com esta forma de pensar e fazer a Educacdo
Infantil? Os donos do capital ou os filhos da classe trabalhadora? Que contetidos promovem o
desenvolvimento pleno das criangas em creches e pré-escolas?

A pesquisa direcionou pontos necessarios que incidem sobre a reflexdo da pratica
pedagogica com criancas bem pequenas e pequenas, 0s quais devem ser problematizados. Caso
contrério, endossardo praticas que inviabilizam a manifestacdo do ser crianga no contexto de
Educacdo Infantil, tolhendo as criancas de um processo de desenvolvimento pleno e
emancipatorio.

Nesse sentido, este estudo apontou que os delineamentos apresentados pela BNCC para

a Educagdo Infantil se constituem em acBes incipientes e que descontextualizam o fazer
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pedagOgico com criancas, apresentando um curriculo minimo como caminho para a aquisi¢do
por parte das criancas bem pequenas e pequenas, das competéncias e habilidades delineadas no
documento.

A pesquisa ainda refor¢ou que as orientagdes propostas no documento, apesar de ndo se
constituir em um curriculo, apresentam um forte e rigoroso apelo instrucional, o que tem
reverberado no planejamento abstrato em creches e pré-escolas. Deste modo, tomando como
referéncia a problematizacdo de Pasqualini e Martins (2020), que discutiram 0S pressupostos
da base a partir da pedagogia historico-critica e psicologia historico-cultural, as autoras
levantam que, para a Educacdo Infantil, o documento apresenta uma forte tendéncia para a
perspectiva antiescolar e idealista de educacéo, sobretudo, por suprimir do texto as palavras
“escola”, “ensino” e “aluno”, na tentativa de consolidar a proposta de aprendizagem infantil a
partir da exploracdo da ideia de campos de experiéncia. Encontramos, assim, escopo que
justifica a adocdo da categoria "disputa” para este trabalho.

Nesse sentido, a disputa se materializa aqui no campo imaterial das ideologias e se
corporifica no ato educativo em creches e pré-escolas, centralizando-se na propria discussao
levantada no documento acerca de campos de experiéncia, que ndo se constitui em uma
orientacdo insélita dadas diretrizes anteriores, mas revela a retomada da perspectiva
construtivista e biologizante de Piaget.

Essa afirmativa acaba por consolidar a dicotomia sujeito-objeto, reverberando em
praticas que ndo contemplam a singularidade e as reais necessidades das criangas. Esse
enviesamento acaba por desvirtuar ou empobrecer atividades que sdo necessarias ao
desenvolvimento infantil, como o brincar, enquanto atividade referéncia da crianca para a
apropriacdo dos signos culturais.

Deste modo, esperamos que 0 presente artigo, possa suscitar um debate mais amplo em
relacdo as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, evidenciando que as propostas
curriculares em vigéncia, ao ndo sinalizarem a natureza epistémica da crianga, ndo coadunam
com a necessidade de acOes pedagdgicas voltadas ao seu desenvolvimento pleno. Faz-se
necessario descortinar as teias ideoldgicas presentes nas atuais orientacfes, pontuando,
sobretudo, a perspectiva que reforca e legitima uma educacgéo dual, em que as criangas da classe
trabalhadora, sdo destituidas de momentos em que possam potencializar seu ser crianga em toda

a dimenséo.
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