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RESUMO: Este artigo destaca a imprescindibilidade da reflexdo acerca das trajetorias educacionais, visando
criar oportunidades para despertar o pensamento critico e contribuir para um ambiente educacional
transformador e emancipatério, sobretudo em contextos desafiadores, como o sistema prisional. No cenario de
privacdo de liberdade, a estratégia de formar individuos criticos e autbnomos destaca-se ao explorar a
convergéncia entre educagdo ético-estética e literatura por meio do Projeto Remicgdo de Pena pela Leitura. Sob a
fundamentagdo tedrica, este estudo ampara-se nas contribui¢des de Theodor Adorno (2020), Immanuel Kant
(1985), Claudio Almir Dalbosco (2023), Damido Bezerra Oliveira; l1zan Rodrigues de Souza; Fortunato Waldir
Ferreira de abreu (2022), Paulo Evaldo Fensterseifer (2020), José Sérgio Fonseca de Carvalho (2017), Nadja
Hermann (2010; 2018), Elionaldo Fernandes Julido (2012) e outros autores que reconhecem na educagdo um
caminho fecundo para a emancipagdo e pensamento critico. Mediante as andlises, constata-se que o ambiente
carcerdrio constitui um espago que demanda reflexdo continua sobre a pratica pedagodgica, reconhecendo o
potencial transformador da literatura e da educacéo na formagdo de sujeitos criticos e conscientes de seu papel na
sociedade, mesmo diante de circunstancias adversas.
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ABSTRACT: This article highlights the indispensability of reflecting on educational trajectories, aiming to
create opportunities for nurturing critical thinking and contributing to a transformative and emancipatory
educational environment, particularly in challenging contexts such as the prison system. Within the context of
incarceration, the strategy of cultivating critical and autonomous individuals stands out by exploring the
convergence between ethical-aesthetic education and literature through the Reading Sentence Remission Project.
Theoretical underpinnings of this study draw upon the contributions of Theodor Adorno (2020), Immanuel Kant
(1985), Claudio Almir Dalbosco (2023), Damido Bezerra Oliveira; 1zan Rodrigues de Souza; Fortunato Waldir
Ferreira de Abreu (2022), Paulo Evaldo Fensterseifer (2020), José Sérgio Fonseca de Carvalho (2017), Nadja
Hermann (2010; 2018), Elionaldo Fernandes Julido (2012) and other authors who recognize education as a
fruitful path for emancipation and critical thinking. Through analysis, it is observed that the carceral environment
constitutes a space that necessitates continuous reflection on pedagogical practice, acknowledging the
transformative potential of literature and education in shaping individuals who are critical and aware of their role
in society, even in adverse circumstances.
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RESUMEN: Este articulo destaca la indispensable reflexién sobre las trayectorias educativas, con el objetivo de
crear oportunidades para despertar el pensamiento critico y contribuir a un entorno educativo transformador y
emancipador, especialmente en contextos desafiantes, como el sistema penitenciario. En el escenario de la
privacion de libertad, se destaca la estrategia de formar individuos criticos y autonomos al explorar la
convergencia entre educacion ético-estética y literatura a través del Proyecto Remision de Sentencia a través de
la Lectura. Bajo la fundamentacidn tedrica, este estudio se sustenta en los aportes de Theodor Adorno (2020),
Immanuel Kant (1985), Claudio Almir Dalbosco (2023), Damiéo Bezerra Oliveira; 1zan Rodrigues de Souza;
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Fortunato Waldir Ferreira de abreu (2022), Paulo Evaldo Fensterseifer (2020), José Sérgio Fonseca de Carvalho
(2017), Nadja Hermann (2010; 2018), Elionaldo Fernandes Julido (2012) y otros autores que reconocen la
educacién como un camino fructifero para emancipacion y pensamiento critico. A través de los analisis, se
desprende que el ambiente penitenciario constituye un espacio que exige una reflexion continua sobre la practica
pedagdgica, reconociendo el potencial transformador de la literatura y la educacién en la formacién de sujetos
criticos y conscientes de su papel en la sociedad, incluso frente a situaciones adversas. circunstancias. .
PALABRAS CLAVE: emancipacidn; educacion ético-estética; literatura; sistema penitenciario.

CONSIDERACOES INICIAIS

Este artigo trata do tema da literatura como uma dimensédo formativa no horizonte de
sujeitos com restricdo de liberdade. A tematica emerge de uma pesquisa em nivel de mestrado
que se debruca sobre a remicdo carceraria pela leitura, e as ideias aqui apresentadas sdo
oriundas de uma revisdo de literatura que visa fundamentos teéricos para subsidiar a temética
da pesquisa. Sendo assim, buscamos enfatizar a no¢do de formacdo humana como uma
dimensdo de perfectibilidade, fundamental para todos nds, independentemente das
circunstancias de vida em que nos encontramos. Nesse sentido, destacamos a necessidade de
problematizar as trajetérias educacionais, visando criar oportunidades para despertar o
pensamento critico e contribuir para um ambiente educacional transformador e emancipatério,
especialmente em contextos desafiadores, como o do sistema prisional. Esse contexto impde
um cenario de privacdo de liberdade e nos desafia a pensar em estratégias educativas, em
horizonte critico, que possibilite a promog¢do da autonomia dos sujeitos em carcere, a partir de
uma perspectiva de formacéo e autoformagdo de horizonte ético-estético.

O desafio a que nos propomos € o de explorar a convergéncia entre educagdo ético-
estética e literatura por meio do projeto de remicdo da pena pela leitura. Sob o enfoque
tedrico, este trabalho pauta-se nas contribuicdes de diversos autores, em especial, Theodor
Adorno (2020) e Immanuel Kant (1985), Claudio Almir Dalbosco (2023), Damido Bezerra
Oliveira; Izan Rodrigues de Souza; Fortunato Waldir Ferreira de abreu (2022), Paulo Evaldo
Fensterseifer (2020), José Sérgio Fonseca de Carvalho (2017), Nadja Hermann (2010; 2018),
Elionaldo Fernandes Julido (2012), Elenice Onofre e Elionaldo Julido (2013). Tais autores,
reconhecem na educagdo uma senda fecunda para a autonomia.

Mediante tal revisao de literatura, constatamos que o ambiente carcerario constitui um
espaco que demanda reflexdo continua sobre a pratica pedagdgica, reconhecendo o potencial
transformador da literatura e da educagdo na formacdo de sujeitos criticos e conscientes de
seu papel na sociedade, mesmo em face de circunstancias adversas.

O recorte acerca da tematica da remicdo, no horizonte da educacao ético-estética,

propbe-se a compreender em que medida a especificidade da obra literaria pode promover
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uma vivéncia reflexiva no sujeito que faz leitura e se isso tem potencial auto/formativo para
sujeitos em restricdo de liberdade. A nossa aposta recai sobre o potencial da obra literaria, que
por sua caracteristica poética pode colocar o sujeito diante de diferentes narrativas acerca da
condicdo humana, enriquecendo sua visdo de mundo e, assim, contribuindo para refletir
acerca de sua prépria existéncia. Com esse acento, almejamos defender que a leitura de obras
literarias no horizonte do projeto “Remigdo da pena pela leitura” possa transcender a mera
reducao temporal da pena e se configurar igualmente como uma ocasido de formacéo pessoal,
proporcionando ao individuo em regime de carcere um momento de suspensdo parcial de sua
rotina e facultando-lhe a vivéncia de um tempo/espaco de prazer, deleite, reflexdo e, quem
sabe, até de uma experiéncia estética.

A aposta no estudo dessa questdo nasce da vivéncia de uma docente de Letras no
contexto educacional prisional. Quando, em 2019, uma parceria entre entes publicos
(educacdo, seguranca e judiciario) viabilizou seu envolvimento, de forma voluntéria, no
Projeto de Remicdo da Pena pela Leitura. Experiéncia profissional que possibilitou reflexdes
acerca das adversidades advindas do ambiente, bem como dos sujeitos participantes.

Em consideracdo ao exposto, entendemos que promover entre os educandos a
capacidade de problematizar, argumentar, criticar e refletir sobre os conhecimentos adquiridos
no ambiente escolar desempenha um papel essencial no fortalecimento do pensamento critico
em nossa sociedade. Bauman (2013) sugere a metafora dos misseis balisticos para compara-
los, destacando sua capacidade de ajustar a trajetdria ao identificar o alvo. Analogamente, a
educacéo deve possuir a habilidade de capacitar o sujeito a pensar, assimilar novos comandos
e a mudar radicalmente de ideia, mantendo o objetivo fundamental: "o Unico propdsito
invariavel da educacdo era, é e continuara a ser a preparacdo desses sujeitos para a vida
segundo as realidades que tenderdo a enfrentar” (Bauman, 2013, p. 16). Nessa ideia de
Bauman reside um argumento potente para sustentarmos o investimento na educacdo e na
formacéo humana.

A resisténcia a discursos autoritarios, conforme proposto por Adorno (2020), torna-se
um imperativo para evitar a institucionalizacdo de narrativas que perpetuam a padronizagao e
a falta de emancipacdo. Ao vincularmos essas consideragdes ao contexto prisional, os desafios
multiplicam-se e uma questdo se coloca: 0 que pode a educacdo promover em relacdo a
autonomia em um ambiente tdo desafiador, onde as adversidades se manifestam de diversas
formas e a manipulagdo assume contornos sutis e explicitos?

Sobre a importancia do estudo em tal seara, Julido (2012) destaca:
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A educacdo em espacos de privacdo de liberdade pode ter principalmente trés
objetivos imediatos que refletem as distintas opini6es sobre finalidade do sistema de
justica penal: (1) manter os reclusos ocupados de forma proveitosa; (2) melhorar a
qualidade de vida na prisdo; e (3) conseguir um resultado Util, tais como oficios,
conhecimentos, compreensdo, atitudes sociais e comportamento, que perdurem além
da prisdo e permitam ao apenado O acesso a0 emprego ou a uma capacitacao
superior, que, sobretudo, propicie mudancas de valores, pautando-se em principios
éticos e morais. Esta educacdo pode ou néo se reduzir no nivel da reincidéncia. Ja os
demais objetivos fazem parte de um objetivo mais amplo que a reintegragéo social e
desenvolvimento potencial humano. (Julido, 2012, p. 221)

Apontar alguns aspectos acerca dessa questdo, em especial no que tange ao potencial
formativo das pessoas, ¢ propdsito deste artigo, que esta vinculado a pesquisa “Virando a
pagina: a leitura que liberta”. Tal pesquisa, versa, de modo geral, sobre a Remigdo de pena
pela Leitura® na Penitenciaria Modulada Estadual de ljui/RS. Essa pesquisa pauta-se em uma
abordagem qualitativa e vale-se de procedimentos de revisao bibliografica. O objetivo é
tematizar a dimensdo da autonomia em sujeitos privados de liberdade e pensar nas
potencialidades dessa questdo a luz da formacdo ético-estética, que toma a literatura como
obra e patrimonio humano com potencial formativo.

No ambito da relacdo entre educacdo e literatura, a discussdo se estende a dimensédo
ético-estética, destacando a importancia da formacdo ndo apenas intelectual, mas também
sensivel e ética dos sujeitos. Nesse sentido, o Projeto Remicao de pena pela Leitura além de
contabilizar dias remidos*, pode ser uma ferramenta cooperativa para a construgio de sujeitos
mais criticos, conscientes e autdbnomos - possibilitando a conexdo com as diversas
experiéncias humanas, compreendendo distintas perspectivas de encarar a vida e cultivar
empatia em direcdo ao horizonte do outro, promovendo assim um crescimento pessoal
significativo no contexto penitenciario. Em consideracdo ao exposto, as se¢fes que seguem

tratam acerca da emancipacao e autonomia, da formacao e da educacéo ético-estética.
AUTONOMIA E FORMACAO
Revisar e atualizar o conceito de emancipagdo é um aspecto significativo para

fundamentar teoricamente o tema que transversaliza essa pesquisa, que diz respeito ao sentido

da autonomia para sujeitos privados de liberdade. Para tanto, recorremos a autores classicos

3 Projeto que consiste em proporcionar ao sujeito privado de liberdade abreviar o periodo de permanéncia no
carcere atraveés da leitura de uma obra literdria, cientifica, filosofica, dentre outras.

4 Artigo V da Resolucio N° 391 de 10/05/2021: Para cada obra lida correspondera a remicdo de 4 (quatro) dias
de pena, limitando-se, no prazo de 12 (doze) meses, a até 12 (doze) obras efetivamente lidas e avaliadas e
assegurando-se a possibilidade de remir até 48 (quarenta e oito) dias a cada periodo de 12 (doze) meses.
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que versam sobre a condi¢do humana no horizonte da perfectibilidade. Significa dizer que a
nossa humanizagdo se faz porque alguém se ocupa de nos cuidar e nos educar. O diferencial
de espécie dos humanos estd justamente nessa particularidade, de sermos uma espécie que
requer atencdo, cuidados, dedicacdo e interacdo social. Nesse bojo, entendemos a educacéo
como um processo intergeracional, que se faz entre pares e que tém os principios éticos,
estéticos e politicos como elementos balizadores de uma concepcdo geral, pautada na
dimensdo republicana e democratica. Por conseguinte, tomamos a educacdo como sendo um
projeto de autonomia que pauta a formacdo humana. Para esse didlogo, nos valemos de
Adorno e Kant, mas também de Dalbosco, Fensterseifer e Oliveira et al.

Deste ponto de vista, autonomia e emancipacdo séo dimensdes inter-relacionadas.
Nessa perspectiva, podemos dizer gue a autonomia pavimenta o caminho para a emancipacao,
uma vez que ela contribui para formacéo de sujeitos capazes de pensar criticamente e decidir,
pautados em certo principios e valores, como a democracia, a liberdade e a igualdade. Sobre
isso, é relevante destacar a compreensao de Adorno (2020) sobre a autonomia no sentido
kantiano, em que a capacidade de reflexdo acerca de suas proprias escolhas se configura como
condicdo fundamental, conforme argumentado por Kant (1985) ao definir autonomia como ter
liberdade:

E tdo cdmodo ser menor. Se tenho um livro que faz as vezes de meu entendimento,
um diretor espiritual que por mim tem consciéncia, um médico que por mim
decide a respeito de minha dieta, etc., entdo ndo preciso esforcar-me eu mesmo.
N&o tenho necessidade de pensar, quando posso simplesmente pagar; outros se
encarregardo em meu lugar dos negocios desagradaveis. A imensa maioria da
humanidade (inclusive todo o belo sexo) considera a passagem a maioridade dificil
e além do mais perigosa, porque aqueles tutores de bom grado tomaram a seu
cargo a supervisdo dela. Depois de terem primeiramente embrutecido seu gado
doméstico e preservado cuidadosamente estas tranquilas criaturas a fim de nédo
ousarem dar um passo fora do carrinho para aprender a andar, no qual as
encerraram, mostram-lhes, em seguida, 0 perigo que as ameaca se tentarem andar
sozinhas. (Kant, 1985, p. 100-102)

Ao ndo assumir a condicdo racional, o sujeito permanece na menoridade e assim,
refém dos costumes e tradi¢cdes. Ao assumir sua autonomia podera refletir sobre suas escolhas
sem estar condicionado ao autoritarismo ao ponto de possibilitar uma educagdo em busca de
emancipacdo, de distanciamento as praticas autoritarias. Adorno (2020) exemplifica algumas

delas e nos oportuniza pensarmos em modos de enfrenta-las:

[...] imaginaria que nos niveis mais adiantados do colégio, mas provavelmente
também nas escolas em geral, houvesse visitas conjuntas a filmes comerciais,
mostrando-se simplesmente aos alunos as falsidades ai presentes; e que se proceda
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de maneira semelhante para imuniza-los contra determinados programas matinais
ainda existentes nas radios, em que nos domingos de manha sao tocadas musicas
alegres como se vivéssemos num "mundo feliz", embora ele seja um verdadeiro
horror; ou entdo que se leia junto com os alunos uma revista ilustrada, mostrando-
Ihes como séo iludidas, aproveitando-se suas proprias necessidades impulsivas; ou
entdo que um professor de musica, ndo oriundo da mdsica jovem, proceda a
analises dos sucessos musicais, mostrando-lhes por que um hit da parada de
sucessos é tdo incomparavelmente pior do que um quarteto de Mozart ou de
Beethoven ou uma peca verdadeiramente auténtica da nova musica. Assim, tenta-
se simplesmente comecar despertando a consciéncia quanto a que 0s homens sdo
enganados de modo permanente, pois hoje em dia 0 mecanismo da auséncia de
emancipacao é o mundus vult decipi em ambito planetario, de que o mundo quer
ser enganado. (Adorno, 2020, p. 182-183)

No que concerne ao cenario politico, é essencial destacar que a educacéo ndo apenas
possibilita, mas também proporciona a reflexdo critica sobre o contexto das ideologias
vigentes. Tal afirmacao se justifica a partir do exemplo de Adorno (2020), a0 movimentar
a socializacao das ideias para gue o sujeito escolar, num contexto social, possa garantir sua
propria construgdo de mundo. Com isso, € evidente a compreensdo critica do papel da
educacdo na superacdo da ideologia dominante, pois nela ocorre o trénsito de todos os
saberes.

Ao considerar esses elementos preliminares para um ambiente de privacdo de
liberdade, como é o caso do cércere, as adversidades podem assumir diversas formas,
algumas com um grau de tensdo altissimo, desde as limitacdes fisicas e de espaco até a
negociacdo de dindmicas sociais complexas. A manipulacdo, por sua vez, pode se
manifestar de maneiras sutis ou explicitas, seja por meio de dindmicas de poder entre 0s
encarcerados ou através de estruturas institucionais que limitam a liberdade de escolha.
Como a educacdo poderia desenvolver, ainda que tardiamente, a promoc¢do da
autonomia/emancipacao num ambiente tdo desafiador?

Quando a escola ndo realiza o desenvolvimento intelectual da critica, impede a
emancipacdo, mesmo que parcial, do sujeito. Para Adorno, a educacdo também possui
carater politico, devendo partir para o debate, visto que € nele gque encontramos o
desvelamento das a¢des dos sujeitos na sociedade. E ainda, para que barbaries como a de
Auschwitz ndo se repitam (Adorno, 2020), ha de se precaver dos discursos autoritarios -
pois uma sociedade que tolera a padronizacdo desses discursos nos espacos educacionais
corre 0 risco de institucionalizar essas narrativas, perpetuando/normalizando tais
comportamentos.

Diante das indagacOes propostas por Adorno, que ressaltam a importancia de debater

0S propositos da educacdo, é relevante observar sua oposicdo ao modelo ideal. Nesse
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contexto, o filosofo declara: “é bastante conhecida a minha concordancia com a critica ao
conceito de modelo ideal [...] gostaria apenas de atentar a um momento especifico no
conceito de modelo ideal, o da heteronomia, 0 momento autoritario, 0 que € imposto a
partir do exterior” (Adorno, 2020, p. 141).

Em virtude disso, a critica a educagdo vista como ideal forjada nos moldes pré-
existentes entra em contradi¢do com a ideia de emancipagdo. “[..] em contradicdo com a
ideia de um homem autdnomo, emancipado, conforme a formulacéo definitiva de Kant na
exigéncia de que os homens tenham que se liberar de sua auto inculpavel menoridade”
(Adorno, 2020, p. 141). A adverténcia de Adorno, embora feita em contexto p6s segunda
guerra mundial, ainda sdo validas, pois argumenta a favor da emancipacdo do pensamento
em relacdo a modelagdo dos sujeitos: “[...] uma democracia com o dever de ndo apenas
funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma
democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado”
(Adorno, 2020, p. 142). Assumidamente defensor das democracias, Adorno se posiciona a
favor dos ideais emancipatorios, desde a educagdo até o campo politico. Considerando a
perspectiva critica do autor, “a educagdo precisa ser problematizadora, de modo a levar
adiante continuamente a sua critica ao status quo” (Oliveira et all, 2022, p. 8).

Evidencia-se a educacdo, na visao adorniana, como ideia de emancipacéo da préatica e
do pensamento critico. Por conseguinte, o filésofo atenta as dificuldades encontradas no
avanco das ideias da emancipacdo na educagdo, tais como: a ideologia dominante que “[...]
exerce uma pressao tdo imensa sobre as pessoas, que supera toda a educagdo” (Adorno,
2020, p.144). E sobre esse aspecto, o filésofo fornece elementos contundentes para
pensarmos a educacdo no tempo presente, tecendo uma critica aos projetos que visam
ajustar os sujeitos ao invés de emancipa-los. Porém, faz uma observacdo oportuna em
relacdo ao papel ambiguo da educacdo, especialmente no que tange aos seus objetivos e

propositos:

[...] A educagdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de adaptacéo e
ndo preparasse 0s homens para se orientarem no mundo. Porém ela seria
igualmente questionavel se ficasse nisto, produzindo nada além de well adjusted
people, pessoas bem ajustadas, em consequéncia do que a situacdo existente se
impbe precisamente no que tem de pior. Nestes termos, desde o inicio existe no
conceito de educacdo para a consciéncia e para a racionalidade uma ambiguidade.
Talvez ndo seja possivel superé-la no existente, mas certamente ndo podemos nos
desviar dela. (Adorno, 2020, p. 143-144).

Além disso, a visdo de mundo dos alunos esté forjada a partir daquilo que a escola
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mostra ser certo ou adequado, entdo aqui residiriam aspectos da formalizagdo. Quando as
instituicOes de ensino, principalmente basico, materializam de forma instrumental e pouco
criticas as politicas do Estado para a educacédo, restringe-se a capacidade criativa dos
alunos, que seria fundamental para seu desenvolvimento integral e sua emancipacédo social.
Entdo, o formalismo estaria na repeticdo do modelo que enfatiza o conhecimento do
professor em detrimento de uma relacdo mais dialdgica, que considera os saberes e as
culturas estudantis, sugestionando uma postura de passividade em relacdo aos processos de
ensino e aprendizagem.

Para atender as reflexGes anteriores é importante observar que Adorno retoma a
proposta kantiana de emancipacao, evidenciando o resgate que Kant (1985) fez em relacéo
ao conceito de esclarecimento, no sentido de possibilidade de os homens tornarem-se livres,
ou seja, emancipados. Seguramente, Kant mobiliza a palavra esclarecimento (aufklarung),
no lugar de emancipacdo, ou seja, no sentido de ser a possibilidade do desenvolvimento, a

saida do homem de sua condi¢do de menoridade para um processo emancipatério.

Esclarecimento ¢ a saida do homem da menoridade pela qual é o proprio culpado.
Menoridade é a incapacidade de servir-se do prdprio entendimento sem direcdo
alheia. O homem ¢ o préprio culpado por esta incapacidade, quando sua causa
reside na falta, ndo de entendimento, mas de resolucdo e coragem de fazer uso dele
sem a direcdo de outra pessoa. Sapere Aude! Ousa fazer uso de teu proprio
entendimento! (Kant, 1985, p. 407)

Para Kant (1985), o processo de emancipacdo dos individuos estda no uso da
capacidade racional. Entdo, a relacdo efetiva entre modernidade e autonomia estd na
conducdo do homem moderno autbnomo como representante de todos nesse mesmo
processo, pois devido a trajetoria histérica, essa é a dindmica, ou seja, da
representatividade.

Para Adorno (2020), quando a educacdo ndo € capaz de possibilitar a autonomia dos
sujeitos, ela se torna um perigoso instrumento de manipulacdo. A autonomia, tal como ele a
compreende, nos remete ao sentido kantiano do termo; trata-se da condi¢do fundamental
para que a reflexdo se torne possivel. Condi¢do em que cada um mediante a vontade livre
seja capaz de realizar suas proprias escolhas.

Com efeito, Kant (1985), define a vontade como uma agao que deve estar livre das
determinacfes puramente sensiveis. Assim sendo, somente a razdo, poderia se colocar
como o fundamento das acdes que se orientam no sentido proprio da liberdade. Ter

autonomia, portanto, significa, de acordo com Kant, assumir o0 compromisso com a propria
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liberdade. Como assevera, “pregui¢a” e “covardia” impedem o homem de assumir o
compromisso consigo mesmo. Preferindo a dependéncia em relagdo ao outro, 0 homem
jamais conseguira sair da sua “menoridade” (Kant, 1985, p. 100-102).

Permanecer na menoridade, portanto, € ndo querer assumir a prépria condi¢do
racional, aceitando ser movido pelos costumes e tradi¢des, assumindo uma postura acritica.
A autonomia, ao contrario, € sinébnimo de liberdade, e, desse modo, permite que 0s
caminhos sejam guiados pela reflexdo, e ndo por quaisquer formas de autoritarismo
condicionado.

Desenvolver a autonomia é ser capaz de questionar e, quem sabe, até superar 0s
discursos coletivistas e/ou individualistas que justificam certos fendmenos por perspectivas
meritocraticas, uma vez que se apoiam na ideologia da competéncia, que concebe o sujeito
como empreendedor de si mesmo (Chaui, 2014). Discursos, esses, que vingam facilmente
em propostas que tomam a escola como empresa, e as competéncias se sobrepdem aos
contelidos, saberes e valores. Como nos lembra Adorno (2020, p. 127), um dos riscos a que
a educacdo estd sujeita, sobretudo nos estabelecimentos de ensino, é a manutencdo de
discursos coletivistas que intimidam determinadas posturas criticas. Frases ouvidas com
frequéncia como as do tipo: “é preciso vestir a camisa da escola”, ou ainda, “a escola
precisa falar uma sé lingua” ilustram com precisao tais discursos. Estas praticas discursivas
indicam, embora as vezes de modo imperceptivel, a tentativa de construcdo de um dnico
discurso, e, através dele, a padronizacdo de comportamentos, reforcando justamente aquilo
que foi fundamental para que Auschwitz existisse: “o problema da coletivizacao” (Adorno,
2020, p. 127).

Nessa perspectiva, ao refletir sobre os desafios da docéncia para inter-relacionar a
teoria e pratica, delineia-se um movimento de suma importancia. Tal movimento nédo
apenas incita a necessidade de traduzir conceitos abstratos em experiéncias tangiveis, mas
também ressalta a urgéncia de cultivar abordagens pedagdgicas que promovam a
critica/autonomia/emancipacao. Nesse horizonte,

[...] é necessario realizar o movimento contrdrio ao do ato pedagogico
instrumentalizado pela técnica, em direcdo a uma atitude de critica ponderativa
que, por sua vez, devera conduzir o sujeito — compreendido como ser no mundo e
em relagdo com os outros — no esforco criativo em direcdo a libertacdo
humanizadora. Esse deve ser o sentido ontoldgico e gnosioldgico da formagao
libertadora. (Oliveira et all, 2022, p. 8)

Portanto, enfrentar tais desafios ndo se limita a transmissdo de informacGes, mas
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envolve a criacdo de um ambiente educacional que inspire e capacite os alunos a integrar
efetivamente, de modo reflexivo e mediado, o aprendizado em suas vidas cotidianas. Por
isso é necessario ponderar que, em tempos de perspectiva neoliberais, corre-se o risco do
esquecimento do proprio sentido formativo da educacdo. Para elucidar tal esquecimento,
Dalbosco (2024) recorre a Biesta (2013), que argumenta que 0 mesmo é provocado pelo
predominio do paradigma da aprendizagem, que é dominado pela linguagem das
competéncias e habilidades. Quando negligenciamos a tarefa primordial da escola,
corremos o risco de transforma-la em uma mera prestadora de servicos que responde as
demandas do publico, ao invés de “entendé-las” (Fensterseifer, 2020), barateando a
formacdo das novas geragdes, alijando-as de uma formac&o cientifica e cultural de viés
ético, politico e estético.

Portanto, embora Kant (1985, p.100) tenha firmado “¢ tdo comodo ser menor”, nos
cabe enfrentar essa vontade de menoridade e assumirmos a nossa condi¢gdo humana em

busca da perfectibilidade e, para isso, Fensterseifer (2020, p.43-44) sugere que:

[...] devemos, se ndo quisermos seguir em uma situacdo de menoridade
(“incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a direcdo de outro
individuo”, ibidem), apresentar, na condi¢do de professores, argumentos capazes
de sensibilizar a sociedade a respeito da nossa funcdo no interior da sociedade
contemporanea.

Assumirmos a tarefa docente em vistas da educacdo para a autonomia, exige que nos
coloquemos abertos aos diversos contextos educativos e o da educa¢do em espaco prisional
é um deles. A particularidade de uma escola em contexto prisional imp&e uma série de
desafios, a comecar pela caracteristica arquitetbnica, as rotinas e dindmicas préprias do
lugar, os eventos que interrompem as rotinas e, especialmente, os sujeitos que ali circulam,
trabalnam e vivem. Tudo isso compde parte dessa singularidade, que se complexifica
quando nela se insere ainda a dimensdo formativa, considerando que sdo diversos 0s
motivos e as razdes pelas quais os sujeitos ficam em situagao de restricdo de sua liberdade. E

sobre tais aspectos que recai o foco da proxima secéo.
A EMANCIPACAO EM CONTEXTO DE CARCERE: DESAFIOS A EDUCACAO
Esta secdo tematiza a dimensdo formativa dos sujeitos em restricdo de liberdade e
apresenta argumentos em prol de uma educagéo que promova oportunidades formativas e,

neste caso, apostamos no encontro com a obra literaria. Nesse horizonte, mobilizamos
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argumentos em direcdo a dimensdo ético-estética como um ambito de emancipacdo dos
sujeitos em privacdo de liberdade. Para tanto, recorremos a autores como Oliveira et all,
Onofre e Julido, Hermann, Cosson e Carvalho.

Conforme Adorno (2020), revelar as diferencas que existem entre o que realmente
fizemos e 0 que pretendemos fazer, deve ser uma constante na praxis pedagogica, seja pela
critica ou pela auto avaliacdo a que devemos nos submeter. Ocorre que ao refletir a praxis
para sujeitos em situacdo de carcere ha que se pautar na compreensdo das multiplas
dimens@es que envolvem a vida dos sujeitos em privacdo de liberdade - considerando néo
apenas as barreiras fisicas das celas/grades/muros, mas também as barreiras sociais,
culturais, emocionais e educacionais que permeiam o cotidiano prisional.

O desafio de ministrar aulas para individuos submetidos a privacdo de liberdade
desperta apreensdes motivadas pela particularidade local como inseguranca quanto a
dindmica professor-aluno e a necessidade de abordar temas de natureza pessoal para
sujeitos que cometeram infraches graves. Agrega-se a isso o fato de experienciar o
ambiente e a rotina do carcere, visualizar grades, a movimentacéo e a sonoridade do bate-
grade (conferéncia) que acrescenta sua peculiar cacofonia, a organizacdo dentro das celas,
bem como a administracdo da instituicdo e até mesmo testemunhar operagdes especiais.
Tudo isso envolve dimensdes que também sdo de perspectivas estéticas em relacdo a esse
singular ambiente de convivio e trabalho.

Quando um sujeito se confronta com uma edificacdo prisional, ¢ quase que
compelido a percorrer seu olhar pela grandiosidade dos muros circundantes. Elevados,
robustos, saturados de concreto e empenhados em obscurecer a luminosidade,
contrastando-se de forma vivida entre o concreto s6lido, o aco imponente e a profusdo de
grades. Impossivel ndo sentir-se afetadas, os sentidos sdo mobilizados na percepc¢édo desse
lugar, e embora tudo o que permeia este ambiente, é inegavelmente que sdo 0s muros que
exercem a impressdo mais inquietante. Essa estética mexe com nossos sentidos e, por
6bvio, também exerce influéncias na formag&o dos sujeitos.

Superar essa primeira impressdo, bem como concentrar-se no propoésito de oferecer
oportunidades de aprendizado e crescimento de tais individuos, revela-se como a mais
nobre das incumbéncias. Manter a empatia, a compreensao e a disposi¢cdo para escutar as
historias e aspiracdes deles, pois muitos podem estar buscando reconstruir suas vidas e a
educacdo pode ser a chave para essa oportunidade. A presenca imponente desses muros
cria uma atmosfera que, por si s6, pode ser intimidante e essa grandiosidade de concreto

pode ser vista como um lembrete constante das limitaches e restricdes impostas aos
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detentos, mas também uma motivagdo para buscar a transformacéo e a reinsercao daqueles
sujeitos na sociedade.

Ao contemplar o filme O Ultimo Vagéao (2023)5, cuja trama foi inspirada em uma
obra literaria de igual titulo, sobre a personagem da professora Georgina, que leciona em
um carro ferrovidrio na zona rural do Meéxico, somos lembrados do potencial
transformador da educacdo em ambientes desafiadores. A experiéncia de Georgina como
educadora, enfrentando obstaculos semelhantes, ressoa como um testemunho inspirador do
poder do conhecimento para transcender as barreiras impostas pelo ambiente. O filme
ilustra como a educagdo pode servir como uma ponte para a esperanca e a mudanga,
mesmo nas circunstancias mais adversas e pelo viés estético, o enredo cinematogréfico
fomenta reflexdes acerca da condicdo humana e sua perfectibilidade, entendida como uma
busca pelo aperfeicoamento humano.

A semelhanca do cenério retratado no filme, os desafios inerentes a pratica docente
refletem nas vivéncias de Georgina, inseridos em um contexto de turmas multisseriadas em
meio a uma realidade sociocultural economicamente desfavorecida, tal qual na nossa
prépria experiéncia nas salas/celas® de aula. Ficcdo e realidade nos confrontam com
entraves de todas as ordens, tais como a escassez de recursos, restrigdes de seguranca, sem
omitir a complexidade decorrente da diversidade de trajetdrias educacionais e niveis de
proficiéncia dos sujeitos escolares. Assim, torna-se premente a necessidade de desenvolver
estratégias de ensino que se revelem flexiveis e aptas a atender as demandas individuais de
cada sujeito.

Elenice Onofre e Elionaldo Julido (2013) refletem que a educacao escolar ndo deve
ser uma instancia isolada nas instituicdes prisionais. Advertem sobre a necessidade dessas
instituicGes passarem por uma reforma, inclusive arquitetdnica, que possibilite e promova

0 sistema prisional como espaco educativo em sua totalidade. Assim, ressaltam que:

A aprovacao das Diretrizes Nacionais consistiu em significativo avanco, alcancado
por lutas desde 1980 e que se trata de um marco histdrico relevante. Contudo, a
garantia de sua implementacdo é um desafio a ser enfrentado, pois embora sua

> Obra cinematografica apreciada por discentes, docentes e profissionais do campo educacional. Evento
fomentado pelo Projeto Cinema e Educacdo em Debate, do Programa de Pds-Graduacgdo Stricto Sensu em
Educacdo nas Ciéncias da Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijui/RS).

® O Ncleo Estadual de Educacio de Jovens e Adultos (NEEJA) Agente Penitenciério Jair Fiorin, situado nas
dependéncias da Penitenciaria Modulada Estadual de ljui (PMEI), ndo se limita a uma estrutura fisica
convencional. O liceu se organiza administrativa e pedagogicamente em um espaco designado para esse
proposito, enquanto as salas de aula sdo distribuidas entre os mddulos e as galerias da unidade prisional,
totalizando sete salas que foram criadas a partir da adaptacdo de duas celas, formando assim um ambiente capaz
de atender até dez alunos.
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aprovagdo possa ser considerada uma decisdo politica, um passo a mais para
estabelecer um novo olhar sobre a educacdo, faz-se necessario centrar esforgos na
busca de caminhos para o enfrentamento dessa miopia de que tem se revestido o
fendmeno educativo no contexto prisional, através da convergéncia de agdes do
poder publico em diferentes ambitos e esferas, da sociedade civil, das Organizacdes
N&o-Governamentais, das universidades e da midia, enfatizando-se que, por seu
lado, as instituicBes prisionais devem se deixar conhecer e desvelar, com nitidez, a
penumbra na qual se escondem. (Onofre; Julido, 2013, p. 66-67)

Se a atengdo a educacao no ambiente prisional continuar a ser subestimada tanto nos
estudos cientificos quanto nas politicas publicas educacionais, é provavel que o tradicional
modelo de reintegracdo social, marcado por sua obsolescéncia e inadequacdo aos desafios
contemporaneos, permanega em vigor.

Na obra cinematografica supracitada, a docente desempenha um papel preponderante
na vida do personagem principal, Ikal. Essa influéncia é notavel devido a introducdo de um
livro como elemento determinante, o que ocorre também com o sujeito participante do
Projeto Remicdo pela Leitura. Ao considerar a relacdo entre ficcdo e realidade, torna-se
evidente uma convergéncia tematica essencial, que é o valor da liberdade, que permeia
tanto a trajetoria de Ikal quanto a vida do sujeito privado de liberdade - cada qual com suas
singularidades. Independentemente do contexto em que se encontram esses individuos, “a
acao de engajar-se em sua causa € um ato que se revela fundamental para a busca de sua
emancipagdo”, como evidenciado nas palavras de Paulo Freire (2018, p. 74).

Promover o desenvolvimento humano em sua totalidade, garantindo ao individuo o
acesso a uma formacdo sélida para o pleno exercicio de seus deveres e direitos como
cidadao, deve ser o principio orientador de qualquer politica publica de educacdo, inclusive
no carcere. Nesse contexto, a literatura, com seu poder humanizador (Cosson, 2020),
desempenha um papel significativo no processo de formacdo do individuo, uma vez que as
obras literérias estimulam a sensibilidade, as emo¢6es, a imaginacao e, assim, favorecem a
autorreflexdo daqueles que as leem (Hermann, 2010).

A critica, a reflexdo e a autocriagdo do mundo ndo se manifestam como eventos
conclusivos e estaticos, mas sim como um esforco continuo e progressivo que confere
significado ao sujeito envolvido. Sob uma perspectiva ontoldgica, 0 tempo preeminente
neste cenario humano em constante evolucdo e incompletude ndo € o passado nem o
presente, mas sim o futuro, com sua contingéncia e potencial de abertura (Oliveira et all,
2022).

Bourscheid e Timm destacam que a docéncia pode ser concebida como uma

profissdo dedicada ao processo de ensino e aprendizagem, dada sua significativa influéncia
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sobre os educandos (2023, p.3). Educar e formar sujeitos autbnomos nao se revela como
uma tarefa simples, mas sim como um desafio complexo e continuo. Esse desafio ¢é ainda
mais acentuado em contextos de restricdo de liberdade, como no caso de individuos em
situacdo de encarceramento, onde os dilemas e adversidades sdo intensificados. Ensinar
nessas circunstancias requer, portanto, propositos claros e uma postura inclusiva bastante

aberta.

EDUCACAO E LITERATURA: CONTRIBUICOES ETICO-ESTETICA PARA A
EMANCIPACAO DOS SUJEITOS EM PRIVACAO DE LIBERDADE

A literatura, enquanto artefato artistico-cultural, ndo apenas amplifica o dominio do
letramento literario, mas também alarga os horizontes da compreensédo da existéncia humana.
A cada péagina, o leitor empreende uma jornada através de um vasto e inexplorado territério
de possibilidades, imergindo-se em um processo de exploragdo, compreensdo, imaginagéo e
sonho, cujo desfecho culmina na revelacdo de um universo fértil de saberes e vivéncias. Este
mosaico forma um panorama abrangente e polifonico da condicdo humana. Sob esta 6tica, as

palavras de Cosson (2020) ressoam:

O segredo maior da literatura é justamente o envolvimento Unico que ela nos
proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecimento de como esse mundo
é articulado, como ele age sobre nés, ndo eliminara seu poder, antes o fortaleceré
porque estard apoiado no conhecimento que ilumina e ndo na escuriddo da
ignorancia. (Cosson, 2020, p. 29)

A literatura, como ponte transcendental que entrelaga o ser humano a complexidade da
existéncia, ndo apenas instiga o leitor a reconfigurar seus pensamentos sobre a vida, mas
também o incita a vivenciar questdes pessoais de maneira inédita, convidando-o a contemplar
0 mundo sob uma nova perspectiva e a estranhar aspectos que haviam sido naturalizados no
cotidiano.

Neste contexto, a reflexdo sobre a complexidade dos relacionamentos interpessoais
surge como uma jornada enriquecedora, imersa em experiéncias cotidianas que exemplificam
a experiéncia estética em sua plenitude. Essa vivéncia transcende ndo apenas o ambito
emocional e intelectual, mas também o espiritual, provocando uma diversidade de respostas e
compreensoes, enriquecendo, assim, a experiéncia humana. Nadja Hermann declara que “a
experiéncia estética € uma chance para 0 homem perceber, num mundo contingente, que a
relacdo com o outro é uma experiéncia do limite da compreensdo, daquilo que é indivisivel,
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inaudito” (2010, p. 73).

A vivéncia estética desperta a imaginacdo, transforma o material disponivel, desafia os
sentidos e destaca a multiplicidade, o que nos habilita a conceber novos significados. Quando
desvinculada de hierarquias restritivas, a estética facilita a constru¢cdo de um mundo interior
por meio do florescimento da imaginacdo. Essa, recuperada em sua plenitude, permite
conjecturas e a receptividade a distintas formas de existéncia, expandindo, assim, nosso
discernimento dos afetos e a ponderacdo de suas consequéncias. Ela contribui para a
internalizacdo dos sentimentos, preparando-nos para reorganizar Nnossos pensamentos,
emoc0Oes e motivacbes (Hermann, 2018).

Considerando o impacto da obra literaria na sensibilidade, nas emocdes, na
imaginacdo e na autorreflexdo do leitor, conforme apontado por Hermann (2010), € plausivel
afirmar sua relevancia na formagdo ética do individuo. Tal relevincia se manifesta na
capacidade da literatura de estimular a exploracao e a reflexdo sobre questées morais, valores
e dilemas éticos, constituindo-se assim em um veiculo privilegiado para o enriquecimento do
pensamento éetico e moral. Através da imersdo em diversas obras literérias, é possivel
estabelecer uma conexdo intima com as narrativas das experiéncias humanas e por
conseguinte, ampliar nossa compreensdo ao contemplar maultiplas perspectivas e cultivar

empatia; afinal

A estética sempre se interpds contra o rigido racionalismo, para destacar que as
forgas da imaginagdo, sensibilidade e das emogbes teriam maior efetividade para o
agir do que a formulacdo de principios abstratos e do que qualquer fundamentagéo
tedrica da moral. (Hermann, 2010, p. 93)

Do ponto de vista de Hermann, a estética e a ética tém potencial de
complementaridade e, € nesse horizonte, que tomamos o conceito ético-estético como
oportuno para pensarmos a educacdo e a formacao dos sujeitos. A estética é concebida por

Hermann (2018, p. 10) como

[...] uma dimensdo capaz de atender as demandas geradas pela valorizacdo do
corpéreo e dos afetos no processo formativo. A estética envolve os sentidos, que,
libertos dos aprisionamentos metafisicos, passam a ser tdo importantes quanto o
intelecto para a compreensdo dos afetos. Ela pfe em acdo os canais da
sensibilidade, que nos permitem configurar uma realidade que vamos criando, num
jogo entre entendimento e imaginagé&o.

Em consideracdo ao exposto, assumimos uma perspectiva formativa que contempla
também a raz&o sensivel e, ndo, exclusivamente, a cognicao e o intelecto. Nessa direcéo, 0s

docentes, que se engajam em um projeto voltado para a leitura e remicdo de pena,
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assumem um papel preponderante no processo de formacao ético-estética, ao colocarem-se
como interlocutores na exploragdo dos significados, temas e valores presentes nas obras
literdrias. Hermann levanta uma questdo pertinente para estes que sdo dedicados a

educacdo, ao afirmar que

As diferentes estratégias que permitem formar uma sensibilidade agucada para com
as particularidades da situagdo e a atengdo as emogdes em relacdo a construcéo da
moralidade sdo contribuicGes da arte de viver que devem ser consideradas na
educacdo, se quisermos educar pessoas com capacidade de decidir e conduzir suas
vidas. (Hermann, 2010, p. 105)

Portanto, a literatura se configura como uma via para nos conectarmos com diferentes
realidades, uma vez que sua especificidade estética potencializa os sentidos, possibilitando o
acesso a mundos imaginarios, historias ressignificadas e a tradutibilidade em perspectiva
prépria e, nisso, ela desempenha também uma funcdo (auto) formativa (Johann, 2020). Sendo
assim, é importante o acesso a uma ampla gama de obras literarias que representam diversas
culturas e identidades, que narram diferentes histérias e dramas, abordando questdes
fundamentais acerca da condicdo humana. Tal acesso contribui significativamente para a
compreensdo dos dilemas da vida, auxiliando na formacdo de uma consciéncia multicultural
e intercultural e na promocao dos valores de igualdade, alteridade e inclusdo social.

Além disso, no contexto prisional, a experiéncia estética tem potencial de
desempenhar o papel de uma forma de escapismo, oferecendo um reflgio temporario das
preocupac0es e do estresse inerentes a vida no carcere. Ao se envolver com uma obra de arte,
0s sujeitos privados de liberdade tém a oportunidade de se desconectar das pressdes externas
do ambiente penitenciario e reconectar-se com sua propria existéncia, proporcionando um
alivio momenténeo para os obstaculos diarios aqueles que se encontram aprisionados. Nesse
sentido, desenvolver e cultivar o habito de leitura de obras literarias também seria um
investimento no autocuidado, uma dimensdo fundamental para quem estd sob privacdo de
liberdade.

A educacdo, no interior das prisdes, adquire contornos de esperanca e possibilidade de
transformacdo. Ela ndo pode tudo, e ndo deveria ser vista como redentora dos sujeitos, mas €
sempre saudavel apostar na sua poténcia, pois a emancipagdo pressupde o esclarecimento e
esse advém do acesso ao conhecimento, a formacdo de valores e das oportunidades
reflexivas. Nesse contexto, a educacdo ndo apenas faculta o acesso a conhecimentos e
capacidades praticas que podem desdobrar-se em perspectivas futuras, mas também se

configura como um caminho para a edificacdo da autoestima, da autoconfianca e do sentido
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de proposito. Através do processo educativo, € possivel incitar uma ressignificacdo das
trajetorias individuais, possibilitando que os sujeitos privados de liberdade encontrem uma
via alternativa de crescimento, mesmo em meio a desafios adversos.

Assim sendo, a apreciacdo e problematizacdo de obras literarias pode ser um modo de
reflexdo e autorreflexdo em que o sujeito se vé confrontado com seus dilemas pessoais
podendo percebé-los num horizonte universal, uma vez que as histérias inventadas ou
reinterpretadas permitem o reconhecimento subjetivo em relacdo aos dilemas e sonhos da
imperfeita e fragil condicdo humana.

Nesse horizonte, a aposta na perfectibilidade humana encontra na obra literaria um
potencial formativo, uma vez que levamos em consideracdo dois aspectos: o inacabamento
humano e a especificidade da obra literaria. O ser humano nédo esta pronto e possui ao longo
de sua vida, a capacidade de aprender e se reinventar. Ja a obra literaria € um artefato de
natureza poética, portanto, é uma obra aberta na qual as mais diversas situacfes podem se
apresentar. Unindo essas duas particularidades, entendemos que sempre € possivel apostar na
formacdo humana.

Nesse caso, a estética comparece como uma dimensao formativa, na medida em que
através dela a nossa razdo sensivel é convocada a aprender, a pensar e a imaginar. E quando
colocamo-nos no horizonte da obra, abertos aos seus acenos, algo a mais pode nos acontecer,
podemos ser compelidos a reflexdes profundas, a pensares que podem ser formativos. 1sso
pode ser entendido como uma dimensdo da experiéncia estética. Dessa forma, os sentidos
potencializados por novos saberes e valores, oportunizam uma reflexdo que também ¢é de
ordem ética, pois “[...] se relaciona com a deliberagdao prudente, uma habilidade particular da
razdo pratica que guia as acdes humanas" (Hermann, 2010, p.68). Sob essa 6tica, a €tica se
refere a reflexdo do comportamento moral — que provoca a capacidade de julgar e agir com
prudéncia. Assim, ao encontrarmos em narrativas e historias diversas respostas e
perspectivas sobre a existéncia, experimentamos um processo formativo significativo que
pode ser de horizonte ético-estético.

Destarte, é necessario enfatizar que a vivéncia com o texto literario ndo se apresenta
como salvagdo do sujeito, independentemente da situacdo que se encontra, mas sim como
uma possibilidade a mais para um processo formativo. A obra ndo tem a pretensdo de nos
salvar das nossas mazelas humanas, mas pode constituir-se como um adicional enriquecedor,
proporcionando-nos referéncias e incitando-nos a reflexdo. Nessa Otica, a vivéncia com a
obra fornece repertério ético e estético para uma possivel tomada de decisdo; ndo assegura

uma conduta ética, mas pode fomenta-la.
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Nessa direcdo nos apoiamos nas ideias de Carvalho (2017, p. 105-106), que valendo-

se do pensamento arendtiano, afirma o seguinte:

[...] mesmo se desenvolvendo num espago pré-politico, a atividade docente [...]
assemelha-se a acdo, ainda que com ela ndo se confunda. Tal como nesta, um
professor revela quem ele é por seus atos e palavras; suas escolhas ndo se resumem
a deliberacdes acerca de meios técnicos supostamente mais eficazes para atingir um
fim, ja que a forma pela qual se ensina e se aprende tem, em si mesma, um carater
formativo. A formacdo educacional tampouco se confunde com a fabricacdo de
individuos adaptados a uma ordem social preestabelecida ou a uma fungdo
econdmica tida como necessaria. Trata-se, antes, de um processo cuja meta é a
constituicdo de um sujeito em interacdo com o0 mundo ou, Se quisermos permanecer
numa terminologia mas estritamente arendtiana, de um alguém que se insere de
forma singular na pluralidade do mundo.

Na obra de Carvalho (2017), vislumbramos uma chave para a nossa pesquisa, pois
conforme o autor, a educacdo é uma heranca sem testamento. Sendo assim, ndo podemos
subestimar o que pode a educacéo fazer em relacédo as pessoas, mas, sim, fazer aquilo que nos
compete enquanto sujeitos que recebem do Estado a licenca para educar e ensinar. Ainda
conforme o autor, “[...] é no principio da formagéo educacional humanista - entendido em sua
dupla acepcéo de inicio e de preceito orientador - que se funda essa concepcao de formacao
como a constituicdo de um sujeito em seu vinculo com o legado histérico de um mundo
comum” (2017, p. 111). Ficamos com a provocacao de seguir pensando: quais testemunhos
humanos a literatura pode “transmitir” aos sujeitos privados de liberdade, que lhes ajudem a
re/pensar a sua propria condicdo humana? Que legado histérico uma obra pode mostrar e, em
gue medida, isso potencializa o sujeito a pensar a sua vida num horizonte de mundo comum e

por fim, o prazer estético tem potencial formativo?

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo tratou da dimensdo formativa da literatura em uma aposta na dimensao
ético-estética da obra como um potencial para a autoformacdo humana. Abordou o tema,
tensionando o mesmo ao contexto de sujeitos em privacao de liberdade que tem no “Projeto
Remicao de Pena pela Leitura” uma oportunidade de abreviar o tempo de carcere e, ainda, do
nosso ponto de vista, vivenciar a leitura literaria como uma oportunidade formativa.

Considerando estes aspectos, o percurso apresentado faz parte de uma revisdo de
literatura da area da educacéo e da literatura na educacgéo e apresenta argumentos em prol da
vivéncia com a obra literaria como sendo uma oportunidade formativa que potencializa os

sentidos e a estética. Para tanto, retoma a perspectiva da autonomia como sendo uma
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dimensdo fundamental da emancipagdo humana e investe na ideia de que a vivéncia com a
obra literaria complementa a formag&o do sujeito.

Ao considerar a especificidade da obra literaria, em sua natureza poética e estética,
apostamos na possibilidade reflexiva que as narrativas e as historias imaginadas podem
promover na formacdo das pessoas. A literatura, em sua licenca poética, pode estimular o
nosso imaginario em diferentes horizontes, abrindo a compreensdo para a pluralidade e a
alteridade. E, considerando essa particularidade, mobilizamos a perspectiva ético-estética
como uma nog¢do que pode enriquecer a relacdo entre sujeito e obra, uma vez que a estética
abre os horizontes do universo da ética e pode, por isso, auxiliar a compreensao acerca dos
dilemas humanos. Contudo, temos o0 entendimento de que isso ndo é garantia de uma conduta
ou acdo ética adequada, mas sim, apostamos na ideia de que o sujeito que tem repertorio
ampliado, tém mais elementos para mobilizar quando uma decisdo de ordem ética se
apresentar. E, é apostando nessa ideia, que entendemos ser a contribui¢do da obra literaria
para 0s sujeitos em situacdo de restricdo de liberdade: estar diante de uma possibilidade de
reflexdo e autorreflexdo capaz de desencadear um processo formativo e autoformativo.

Ao abordar a educacdo ético-estética, especialmente através da lente da literatura,
exploramos possibilidades de despertar 0 pensamento critico via a estética, almejando
contribuir para a criagdo de um ambiente educacional transformador e emancipatorio. A
particularidade dos sujeitos em situacdo de carcere impde alguns limites a nds professores,
pois certas decisbes escapam da nossa atuacdo. Contudo, o que é possivel nesse contexto,
entendemos que deva ser feito. E, nesse sentido, oportunizar o encontro com a arte é uma acao
possivel e necessaria, mesmo que restrita as vigilancias, as supervisdes, as regras e as normas.

Em meio as leituras e orientacGes académicas quanto a potencialidade/efeitos da
vivéncia literaria na formacdo integral do sujeito, tendo como horizonte os principios éticos,
estéticos e politicos, reflexbes surgem acerca daquela imensiddo de concreto angustiante.
Seria 14, no carcere, mediante a oferta de praticas e estratégias que fomentem a literatura
como um elemento formativo de viés ético-estético, que a educacdo pode efetivamente
contribuir para a formacdo de sujeitos criticos e conscientes de seu papel na sociedade?

Interrogacao que demanda nosso olhar atento, e quem sabe nutra nossa esperanca.
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