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RESUMO

O texto tem por objetivo compartilhar os resultados de uma oficina realizada a partir do conto “Vo6, a senhora ¢é
1ésbica?”, de Natalia Borges Polesso, com jovens estudantes de duas institui¢des pablicas de ensino médio.
Como metodologia, apresentamos a metafora do armario que vamos abrindo, ao longo do texto e discutindo
acerca dos preconceitos. Tendo por base a BNCC e a politica institucional de agdes afirmativas do IFRS,
dialogamos com teorias da area da leitura e dos conceitos acerca do ensino da literatura na escola. Na sequéncia,
descrevemos a oficina, seus passos e resultados junto aos estudantes. Destacamos que a educacao literaria unida
a outras areas se abre, na escola, como uma porta para o debate que acolhe as diversidades e abre o mével para
frear o preconceito.

PALAVRAS-CHAVE: literatura; diversidade; escola; adolescentes; NEPGS.

ABSTRACT

The text aims to share the results of a workshop held based on the short story “Vo, a senhora ¢ bicos?”, by
Natalia Borges Polesso, with young students from two public high schools. As a methodology, we present the
metaphor of the closet that we open throughout the text and discuss about prejudices. Based on the BNCC and
the institutional policy of affirmative actions of the IFRS, we discuss theories from the area of reading and
concepts about teaching literature in schools. Next, we describe the workshop, its steps and results with the
students. We emphasize that literary education combined with other areas opens, in schools, as a door to debate
that welcomes diversity and opens the way to curb prejudice.

KEYWORDS: literature; diversity; school; adolescents; NEPGS.

RESUMEN: El texto objetiva compartir los resultados de una actividad que tuvo como base el cuento “Abuela,
la sefiora es lesbiana?”, de Natalia Borges Polesso, que fué trabajado con estudiantes de dos escuelas publicas de
ensefianza basica. La metodologia utilizada fué la metafora del ropero que se iba abriendo a lo largo de la lectura
y de las dicusiones. Basandose en la BNCC y en la politica institucional de acciones afirmativas del IFRS,
relacinamos teorias de la lectura y de conceptos acerca de la ensendnza de la literatura en la escuela. En seguida,
describimos la accién, su desarrollo y sus resultados junto a los estudiantes. Destacamos que la educacion
literaria en comufién a outras areas abre puertas para el debate que acoje la diversidade y frena los projuicios.
PALABRAS CLAVE: literatura; diversidad; escuela; adolecentes; NEPGS.

INTRODUCAO

O carater humanizador da literatura preconizado por Antonio Candido (2017) vem
sendo ha décadas discutido entre os pesquisadores e reforcado pelos mediadores de leitura em

suas constantes praticas com os textos literarios. As instituicdes de ensino, por sua vez, se
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abrem para distintas acGes que buscam através da educacéo literaria as possibilidades para o
acesso a humanizacao por meio dos textos. Ao encontro disso esta a Base Nacional Curricular
Comum - BNCC (Brasil, 2018) que reforca a necessidade de trabalhar com os textos
literarios, mesmo que a literatura tenha sido retirada da base enquanto disciplina especifica do
curriculo, o0 que pode parecer até contraditorio.

O trabalho com a leitura de textos literarios na escola é, entdo, um consenso entre
estudiosos, gestores e legisladores. O que falta, entdo, para que essa préatica seja algo natural
nos espacos escolares? O que é preciso, ainda, ser feito para que a escola seja literaturizada de
uma vez por todas? Historias, poemas e versos estdo prontos para sairem dos armarios e das
estantes empoeiradas das bibliotecas escolares. Para tanto, estudantes e mediadores precisam
acessar este material e fazer que ocupem salas de leitura, rodas de debates, e facam de
corredores, péatios e quadras, lugares para viver e sentir as experiéncias que 0s textos
proporcionam aos leitores.

Para além da forca tarefa em prol da educacédo literaria na escola, h4 outro ponto,
ainda, muito caro a ela: a abordagem de temas sensiveis no espaco escolar €, para muitos
educadores, um tabu. Trata-se de assuntos como, por exemplo, os relacionados as discussdes
em torno de temas LGBTQIAPN+. Nos ultimos anos desenvolveram-se muitas discussdes em
torno destes temas no contexto escolar, sobretudo em documentos relacionados ao contexto
escolar tais como os Planos de Educacdo em diferentes niveis e na BNCC. Em relacdo aos
Planos de Educacdo, varios estados e municipios suprimiram termos como género e
sexualidade dos seus textos (Simdes, Filho, Teixeira, 2021). A BNCC enfrentou movimento
semelhante, restando meng¢des muito reduzidas a tematica em seu texto, por exemplo, que nos
anos finais do ensino fundamental devem ser abordados temas relacionados a reproducéo e a
sexualidade humana, isso ligado a area de ciéncias, o que reflete ainda uma visdo muito ligada
a biologia para abordar estes temas. O termo género ligado a esta discussao ndo aparece em
todo o documento (Brasil, 2018). O movimento aqui referido € decorrente de pressdes
advindas de setores da sociedade com posi¢cdes tradicionais, reacionarias e até
fundamentalistas em relacdo aos papéis de género, o que nao é algo recente, mas tomou
grandes proporcdes nos ultimos anos, a partir da disseminacdo da ideia de “ideologia de

género®”’ que seria propagada pelas escolas (Reis, Eggert, 2017).

3 Um dos autores que propagou o termo “ideologia de género” no sentido aqui referido foi Jorge Scala (2012).
Segundo o autor, o fundamento central e falso seria o de que “0 sexo seria 0 aspecto bioldgico do ser humano, e
0 género seria a construgcdo social ou cultural do sexo. Ou seja, que cada um seria absolutamente livre, sem
condicionamento algum, nem sequer o biol6gico, para determinar seu préprio género, dando-lhe o conteido que
quiser ¢ mudando de género quantas vezes quiser.” Tal visdo é objeto de disputadas, sobretudo em relacdo a
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Pessoas LGBTQIAPN+, mesmo que estejam presentes na escola, na maioria das
vezes, sdo colocadas dentro do armario da invisibilidade e as questdes que lhe dizem respeito,
sdo abafadas. Em uma sociedade cisheteronormativa nédo € possivel sair do armario passando
de modo ileso a olhares. No contexto escolar tradicionalmente ocorre 0 mesmo, sendo este
também um espaco onde se (re)produzem inGmeras violéncias relacionadas a género e
sexualidade que muitas vezes sdo naturalizadas (Rodhen; Petro, 2023). Temos “uma escola
que ndo fala em género e em sexualidade, ndo fala de mulheres, de homossexuais, de lésbicas,
de travestis e de transexuais. Passa a imagem de que essas pessoas nao existem, ou se existem
ndo tém direito a vida plena”. (Seffner, 2020, p. 16). A invisibilidade contribui para a violéncia.
Diante desse cenario, a epistemologia do armério discutida por Durval Muniz de Albuquerque
Jr. (2019) traz luz a questdo e coloca urgéncia na tomada de medidas para que a escola,
enguanto lugar de acolhimento, de construcéo e de partilha se abra para o debate e oportunize
aos estudantes o contato com a literatura que trata do tema.

Algumas instituicbes publicas de ensino, remando contra a corrente conservadora
arraigada na sociedade e, por sua vez, reforcada pela escola, tém provado que é possivel
avancar nas discussdes tendo a arte da palavra como meio capaz de tocar as individualidades e
sensibilidades dos leitores. Essas instituicdes ao assumirem tal postura estdo colocando em
pratica 0 que algumas normativas educacionais preconizam mesmo que de forma indireta
algumas vezes. Documentos fundamentais como a Lei de Diretrizes e Bases da educacgédo
Nacional (Brasil, 1996) abordam sobre os direitos humanos e 0 combate a todas as formas de
violéncia no contexto escolar. Para além deste documento, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente define que toda a crianga e 0 adolescente sdo sujeitos de direitos e demandam a
protecdo integral e prioritaria da familia, da sociedade e do Estado (Brasil, 1990). Em direcéo
semelhante ainda temos as diretrizes para a educacdo em direitos humanos (Brasil, 2012).
Esses sdo alguns documentos que respaldam a necessidade de a escola educar para o respeito
as diferencas, evitando situacGes de violéncia.

Nesse sentido os institutos federais de educagédo - especificamente aqui falando, do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), atua sendo
protagonista da acdo que este texto discute - que através da assessoria de ac¢Oes afirmativas,
inclusivas e de diversidade, possuem uma politica de inclusdo que contribui para garantir a
permanéncia e 0 éxito dos estudantes (IFRS, 2014). Essa politica institucional tem por

finalidade a promocéo da cultura e da educacdo para a convivéncia, a defesa dos direitos

algumas correntes feministas que pelo menos desde os anos de 1960 abordam a relacao/dicotomia entre biologia
e construcdo social (Beauvoir, 1970; Scott, 1990; Butler, 2019).
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humanos, o respeito as diferencas, a inclusdo, a permanéncia e a saida exitosa de pessoas com
necessidades educacionais especificas para 0 mundo do trabalho, a valorizagdo da identidade
étnico-racial, a inclusdo da populacdo negra e da comunidade indigena, em todos os setores, 0
combate a homofobia, e a busca da remocdo de todos os tipos de barreiras e formas de
discriminagéo.

No que diz respeito ao tema LGBTQIAPN+, assunto desse texto, cabe destacar a
criacdo de Nucleos de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade (NEPGS) que atuam nas
distintas instituicdes de ensino através de acbes pontuais que acolhem as necessidades dos
estudantes relacionadas a género e/ou sexualidade (IFRS, 2017). Assim, amparados nessa
politica institucional, este artigo traz, entdo, o relato de experiéncia de uma acdo
extensionista® de mediacdo leitora realizada no espago escolar com estudantes de ensino
médio técnico do IFRS, campus Feliz, e da Escola Estadual Jacob Milton Benemann, do
mesmo municipio, e que teve como foco de mediagdo, um texto literario de temética
LGBTQIAPN+. A base tedrica utilizada dialoga com os estudos da area da formacdo de
leitores na escola e as que discutem a abordagem das tematicas contemporaneas no espaco
escolar.

Assim, o texto do artigo vai, aos poucos, “abrindo o armario” e trazendo a tona
questBes tedricas acerca da formacao leitora ancoradas na BNCC perpassando pelo relato da
acao em si. A metodologia de abordagem do conto (incluido na obra Amora) “Vé, a senhora ¢é
lésbica?”, de Natalia Borges Polesso, “salta do cémodo”, um tanto escondido e/ou
invisibilizado da academia e invade as paginas destacando a experiéncia que os leitores
tiveram com o texto. Contudo, “nenhuma porta se fecha” sem antes esclarecer e discutir
conceitos, termos, expressées que muito se ouve e pouco se fala/esclarece sobre. Por fim, com
as portas do preconceito e da intolerancia sendo fechadas, o texto finaliza com o colorido
arco-iris das palavras que se unem para dizer que a escola &, sim, o lugar onde cada um/cada
uma pode abrir as portas, construir sua passagem e pintar (ou amarrar seu barbante) da cor

que quiser.

4 Essa agdo esta vinculada a atividades extensionistas dos projetos Experiéncias de leitura compartilhadas e
Acobes Afirmativas em género e sexualidade - Nepgs 2023, financiados pelo Edital PROEX n° 30/2023 — Edital
de Auxilio Institucional a Extensdo 2024. Como nao ha coleta nem divulgacéo de dados relativos a falas e/ou
manifestaces produzidas pelos/as estudantes em especifico, ndo houve necessidade de aprovagao pelo comité de
ética. Quanto as imagens, os/as participantes concedem, no momento da matricula, a autorizacéo para o uso de
sua imagem em atividades educacionais.

Revista Literatura em Debate, v. 19, n. 34, p. 23-39, jul./dez. 2024.

Pagina 26


https://www.google.com/search?sca_esv=be445f0cc062ab15&rlz=1C1FCXM_pt-PTBR997BR997&sxsrf=ADLYWILTc7rgiD2sknlUondwxqME5pHoNQ:1715019989079&q=escola+estadual+Ensino+M%C3%A9dio+jacob+milton+bennemann&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwiL9-yp0_mFAxWMIbkGHZcQA0wQBSgAegQICBAC

OS PASSOS PARA ABRIR O ARMARIO E DEIXAR SAIR O ARCO-IRIS

N&o se pode contestar (e nem queremos!) o quao importante é o trabalho com os
classicos na escola. Isso porque muitos estudantes somente terdo contato com estes textos no
ambiente escolar, porque por infinitas razdes, ao longo da vida, ndo haverd quem os apresente
a eles. Assim, cabera & escola essa apresentacdo. Ao encontro dessa ideia, italo Calvino, em

sua célebre obra Por que ler os classicos (1996), define o termo classico como sendo

(-.) aquilo que tende a relegar a atualidade a situacdo de rumor de fundo sem, no
entanto, extinguir esse rumor. 14. E classico aquilo que persiste como rumor de
fundo exatamente onde a atualidade que esta mais distante reina soberana (Calvino,
1996, p. 15).

Assim, com a mediacdo do professor, os estudantes do século da velocidade, da
ubiquidade e da liquidez poderéo dialogar com, por exemplo, o0 Machado de Assis descritivo e
detalhista de um passado remoto e tio carregado de sentidos, no presente. E, entdo, o modo de
apresentacdo entre leitores e livros que podera atrair ou repelir os exigentes leitores da nossa
contemporaneidade. O texto deve fazer sentido ao leitor, caso contrario, ndo havera
identificacdo e, consequentemente, o horizonte de expectativas, para usar 0s conceitos da
estética da recepcdo de Hans Robert Jauss (1994), ndo serdo alcangados e, muito menos
ampliados.

Nesse sentido, ao pensar os planos dos cursos e as disciplinas que compbem o
curriculo, é preciso apoiar-se nos documentos nacionais que regem a educacdo. No caso da
disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura, envolvida diretamente neste relato, busca-se

observar o que diz a BNCC acerca do trabalho com a leitura no ensino médio.

O tratamento das préaticas leitoras compreende dimensfes inter-relacionadas as
praticas de uso e reflexdo, [...] estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos
prévios, vivéncias, valores e crengas. Localizar/recuperar informacdo. Inferir ou
deduzir informacges implicitas (Brasil, 2018, p. 74).

O que se pode observar a partir da citacdo é que as vivéncias e experiéncias
individuais devem ser levadas em consideragéo na selecdo das obras e no trabalho com os
textos. Contudo, o0 mediador € muito importante no processo porque € ele quem fara as pontes
de acesso que alguns estudantes precisam para adentrar nos textos. Nem todos os leitores
possuem a mesma caminhada leitora, a mesma maturacdo, por isso, o mediador é o

perguntador, aquele que questiona a fim de que o leitor possa encontrar as respostas por si so.
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A educacdo literaria é, entdo, um caminho para a interdisciplinaridade efetiva na
escola, aquela que questiona o sistema, que provoca a pesquisa, que permite a experiéncia,
que desfruta dos resultados. Se gestores e professores se voltassem a organizar os curriculos a
partir de textos literarios que dialoguem com os objetivos de aprendizagem dos cursos com 0s
quais trabalham, seria possivel a literaturizagdo da escola, como discutem os pesquisadores
Izandra Alves e Edcleberton de Andrade Modesto (2022). Colocar o texto literario no centro
da escola ndo apenas como acervo no escuro e empoeirado armario da invisibilidade, mas
como possibilidade de acdo constante, de discussdes provocadoras, de movimento estético
gue move e co-move 0s agentes do processo educativo em busca de importantes resultados e
(trans) formac&o deve ser prioridade.

Ao encontro desse propdsito, o documento norteador ainda destaca que

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa percepgao e
nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras, ela cria um
universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a
literatura possibilita uma ampliacdo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos néo so a ver
mais, mas a colocar em questdo muito do que estamos vendo e vivenciando (Brasil,
2018, p. 499).

Por conta desse objetivo apresentado pela BNCC, abrir-se a temas contemporaneos,
sem excluir totalmente as relagcGes com o classico é fundamental para que a escola seja o lugar
onde as boas experiéncias com os textos podem acontecer. Se € ela (a literatura) capaz de
promover esse acesso ao conhecimento individual que permite o contato com o externo,
amplo e coletivo, por que ndo fazer dos momentos de leitura na escola, um grande movimento
em prol da literaturizagdo? A palavra em forma de arte, com seus arranjos estéticos pode
despertar curiosidades para questdes das ciéncias exatas e humanas como também,
simplesmente, exigir o tempo para o deleite, para o prazer de ler sem ser cobrado. E isso
também ¢ aprendizagem; € o tempo do 6cio criativo, como muito bem explica o sociélogo
Domenico de Masi (2000) quando diz que temos que admitir que € durante o 6cio que mais
criamos, pois somente a mente livre e descansada esta no ponto para criar.

Como deixar, entdo, o armario aberto para que dele possa sair o arco-iris, com toda a
sua cor e beleza? Como apoiar-se nas agdes afirmativas, inclusivas e de diversidade unindo a
educacdo literaria com as atividades extensionistas? Como permitir aos estudantes a
liberdade para pensar, para pesquisar e para criar a partir de textos literarios contemporaneos?

A resposta a essas questdes se baseia nos preceitos de Candido (2017) acerca do

cardcter humanizador da literatura, quando diz que ela “desenvolve em nds a cota de

Revista Literatura em Debate, v. 19, n. 34, p. 23-39, jul./dez. 2024.

Pagina 28



humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante” (p.182). Se ¢ ela um importante veiculo de acesso aos nossos afetos,
percepgoes, construcdes e reconstrugdes de valores e crengas que nos permitem ser mais
empaticos, ¢ preciso que a escola a coloque no eixo central de suas atividades pedagogicas.
Entdo, ndo pedagogizemos a literatura, antes sim, literaturizemos a escola!

Nesse sentido, os institutos federais e sua politica de agdes afirmativas,
institucionalizada héd mais de dez anos, desenvolvem um trabalho de ensino, pesquisa e
extensdo voltado a atender as demandas que defendem os direitos humanos. Assim, dialogam

com Candido (2017) quando o pesquisador destaca que

A luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de coisas em que todos
possam ter acesso aos diferentes niveis de cultura. A distingdo entre cultura popular
e cultura erudita ndo deve servir para justificar e manter uma separagéo iniqua, como
se do ponto de vista cultural a sociedade fosse dividida em esferas incomunicaveis,
dando lugar a dois tipos incomuniciveis de fruidores. Uma sociedade justa
pressupde o respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em
todas as modalidades e em todos os niveis é um direito inalienavel (Candido, 2017,
p. 193).

Como um direito assegurado, mas que nem todos tém acesso, cabe a escola possibilitar
0 encontro entre leitores e livros. Do classico ao contemporaneo e/ou marginal, da prosa a
poesia, do rap ao slam, a escola € o lugar onde se permite curiositar, conhecer, experimentar e
viver experiéncias com diferentes textos. Assim, atendendo aos propdsitos curriculares da
BNCC, as politicas institucionais de acdes afirmativas e aos planos pedagdgicos dos cursos da
instituicdo, a acdo de mediacdo de leitura que passaremos a descrever mostra como abrimos o
armario e colorimos os espagos escolares, por ora literaturizados, com o texto “Vo, a senhora

¢ lésbica?”, de Natalia Borges Polesso.

A ABERTURA DO ARMARIO

Antes de mostrarmos o que saiu do metaférico mével, é preciso elucidar a alegoria do
armario, por vérias vezes aqui mencionada. Trazemos o conceito de “epistemologia do
armario”, discutido por Durval Muniz de Albuquerque Jr. (2019) que explica tratar-se da
pratica de esconder/abafar/ocultar/menosprezar os sujeitos que, segundo 0s conceitos da
sociedade patriarcal, machista, tradicional, racista e preconceituosa, sdo “insignificantes” e
“destituidos de gloria” e que, por isso, devem ser apagados, diminuidos em suas formas de

existir e resistir (Albuquerque Jr., 2019, p. 46). Segundo o pesquisador, esta situacdo ocorre
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com relacdo a muitas categorias minoritarias da sociedade, como, por exemplo, mulheres,
grupos racializados e a populacdo LGBTQIAPN+. Por conta dessa insignificancia social,
esses grupos devem, entdo, ficar presos no armario da produ¢do do conhecimento - e muito
distantes da sociedade que se autodefine como “de bem”. Assim, 0S que se desviaram da
conduta moral ditada pela norma socialmente aceita devem ficar a margem, ou melhor, dentro
do armario, longe dos olhos dos que sdo “os normais” e devem ser protegidos de ideologias,
como as de género, por exemplo.

Vivemos em uma sociedade cisheteronormativa, onde pessoas cisgéneras e
heterossexuais sdo tidas como a norma, o ponto de referéncia, enquanto as demais sdo
entendidas, na melhor das hip6teses, como “diferentes”. Viviane Vergueiro (2015) afirma que

0 conceito de cisgeneridade € Util para pensar

formagGes corporais e identidades de género naturalizadas e idealizadas, é que se
pretende caracterizar uma normatividade de género — a cisnormatividade, ou
normatividade cisgénera — que exerce, através de variados dispositivos de poder
interseccionalmente situados, efeitos colonizatérios sobre corpos, existéncias,
vivéncias, identidades e identificacbes de género que, de diversas formas e em
diferentes graus, ndo estejam em conformidade com seus preceitos normativos
(Vergueiro, 2015, p. 43).

Em diferentes espagos impera a ideia de que o normal/natural é esse o padrdo que, no
fundo, foi historicamente construido. Nas palavras de Leticia Nascimento (2021, p. 52)
“nossas outreridades estdo além; somos, de certa maneira, o Outro do Outro do Outro, uma
imagem distante daquilo que é determinado normativamente na sociedade como homem e
mulher”. Nascimento desenvolve essa reflexdo propria para pensar as existéncias de pessoas
transgéneras a partir da ideia inicialmente desenvolvida por Simone de Beauvoir (1970) que
construiu uma critica apontando que a mulher era pensada a partir do homem, uma categoria
supostamente neutra. A mulher seria 0 outro em relacdo ao homem. A forma de compreenséo
das relacBes de género e sexualidade criticada pelas autoras é o motor de violéncias que estdo
arraigadas na nossa sociedade e, em particular na escola, e que acometem grupos
minorizados.

Como agravante, as politicas publicas e sociais a que tém direito ndo chegam a atingir
essas minorias, e a0 mesmo tempo, por conta do fomento a discriminacdo que recebem
através dos meios de comunicacao social e do senso comum, sdo vitimas de inimeras formas
de violéncia, que se manifestam através da negacdo de direitos e demandas basicas que Ihes

sdo garantidas por lei, mas ndo sdo cumpridos. Para além disso, ha, ainda, um grande
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apagamento na academia relacionado intimamente com questdes raciais, sociais e de género
que excluem esses grupos dos debates e das producdes cientificas e/ou literarias.

Cabe neste contexto destacar, entdo, importantes contribuicbes da critica literaria
acerca da homoafetividade nas narrativas contemporaneas, o que coloca em evidéncia além do
tema, a obra e o/a autor/a. Contudo, o que se vé sdo inimeros debates em torno da “literatura
gay” e raros estudos sobre o homoerotismo lésbico. Assim, sdo pertinentes os estudos
realizados pelos pesquisadores Luciano Barbosa Justino e Elisabete Borges Agra quando

afirmam que

uma leitura critica da diferenca de género na literatura tem que passar por uma
critica politica da representacdo e da identidade, pois entendemos que manter intacta
a representacdo e a identidade € fazer passar, como sugeriu certa vez Félix Guattari,
o diverso na chave mestra do idéntico. (Justino; Agra, 2016, p. 3)

E preciso, segundo os autores, entdo, dar énfase a identidade autoral porque é uma
forma de evidenciar menos os temas e mais como eles tocam e perpassam pelos leitores com
0 intuito de abrir-se a discussdo de como a sociedade se apodera para normaliza-los. A escola
vai, entdo, ao encontro dessa possibilidade ao oportunizar o entrelagamento entre o texto, 0s
leitores e as discussdes acerca de género e sexualidade. E preciso ir além da construcio
simbolica. O estudo da literatura lésbica perpassa pelo caminho da identidade.

Assim, cabe a instituicdes como o IFRS, por exemplo, que possuem politicas de acdes
afirmativas, trazerem para o debate esses temas e exporem a chaga social reservada aos
grupos vulnerabilizados social, cultural e academicamente. Trazer para a pauta do debate a
literatura LGBTQIAPN+ é, entdo, a forma que o NEPGS e o projeto de extensdo Experiéncias
de leitura compartilhadas do IFRS, campus Feliz encontraram para, atendendo a demanda da
comunidade externa, dar visibilidade a discussdo das tematicas de género na escola. A
demanda surgiu da professora de Lingua Portuguesa, parceira do projeto ha alguns anos, que
trabalha com o curso de Magisteério, da Escola Estadual Jacob Milton Benemann, que sentiu a
necessidade de trazer o tema para o debate com as futuras docentes, 0 que aponta para a
importancia de discutir essas questdes também na formacéo de professores.

Selecionar um texto da literatura lésbica para ser lido por estudantes de ensino médio
de institui¢des publicas de ensino ndo foi tarefa facil. Os participantes da acdo extensionista
eram estudantes de aproximadamente 17 anos que residem em municipios pequenos da regiao

do Vale do Cai, no Rio Grande do Sul, lugares ainda muito conservadores e atrelados a fortes
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dogmas religiosos. Contudo, a urgéncia do tema exigiu postura firme e organizagéo do grupo
que planejou a atividade com muita responsabilidade e ética.

Mesmo distantes dos grandes centros urbanos, a regido visivelmente possui um
expressivo numero de pessoas que se identificam como pertencentes a comunidade
LGBTQIAPN+. Assim, ndo € mais possivel ignorar a produgdo académica e literaria que trata
do tema e é protagonizada por estas pessoas. Como explica Regina Dalcastagné (2012, p. 19),

[...] ndo se trata apenas da possibilidade de falar — que é contemplada pelo preceito
da liberdade de expressdo, incorporado no ornamento legal de todos os paises
ocidentais -, mas da possibilidade “de falar com autoridade”, isto ¢, o
reconhecimento social de que o discurso tem valor e, portanto, merece ser ouvido.

A literatura escolhida para ser a base do encontro extensionista é essa da que fala
Dalcastagné, a que precisa ser reafirmada na escola, que precisa ocupar um lugar de discussao
no espacgo académico que é, infelizmente, ainda majoritariamente branco, hétero e masculino.
Os textos da literatura LGBTQIAPN+ estdo sendo escritos por eles e elas, mas ndo podem
circular somente entre esse mesmo grupo; € preciso abrir as portas do armario e fazé-los
alcancar o espaco exterior para que a palavra em sua forma artistica possa provocar,
surpreender e co-mover leitores de todos os lugares.

O conto “Vo, a senhora ¢ lésbica?” faz parte da coletanea Amora (2015), de Natélia
Borges Polesso. O enredo gira em torno de uma cena familiar bem tradicional representada
pela avd e seus netos reunidos na volta da mesa para uma saborosa refei¢cdo. Contudo, essa
normalidade é posta a prova por conta de um segredo que esta a prestes de ser revelado: a avo
é lésbica. Essa revelacdo traz a possibilidade de a neta também poder se assumir como tal,
diante dos irméos e da av6. Com uma narrativa que mescla memorias da narradora com a
revelacdo que esta sendo posta a mesa, os leitores sdo convidados a despir-se dos preconceitos
e adentrar na envolvente historia esperando, ansiosamente, pelo seu desfecho.

Para que o proposito envolvente da leitura fosse alcangado, criamos uma proposta de
mediacdo que priorizasse mais as perguntas e os questionamentos, do que as respostas,
preceitos que dialogam com os estudos de Rildo Cosson (2018) acerca do letramento literario.
Assim, antes de comecgarmos a leitura do conto, como primeira parte da atividade, 0s
estudantes receberam armarios desenhados em folhas A4. Nesses armarios tinham inimeras
palavras que estavam fixadas em postits. Os estudantes foram convidados a retirarem palavras
dos armarios e, se quisessem, poderiam falar sobre 0 motivo de terem retirado essas palavras,

conforme o registro da imagem 01.
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Fonte: autoras, 2023

Enquanto retiravam os papéis, algumas musicas que tratam do assunto também foram
reproduzidas. Dentre elas, Toda forma de amor, de Lulu Santos, Flutua, de Johnny Hooker e
Liniker e Meninos e Meninas, de Jdo. Dentre as palavras fixadas, havia termos homofdbicos e
conceitos/terminologias que tratam dos estudos de género e sexualidade, como por exemplo:
sapatdo, escolha sexual, bicha, viado, heteronormatividade, estereétipos de sexualidade,
homofobia, orientagdo sexual, Iéshica. O intuito dessa atividade inicial foi levantar hipoteses
sobre o conhecimento ou ndo dessas terminologias. Surpreendentemente, a participacdo do
grupo foi muito positiva e revelaram grande conhecimento dos termos e expressoes.
Destacamos 0s inimeros exemplos trazidos pelos estudantes acerca de situagdes
preconceituosas que percebem em suas vivéncias diarias e que precisam ser desconstruidas.

Cabe destacarmos que a pesquisadora Eloisa Pilati (2017) defende a relevancia de um
trabalho com a literatura que preconize a criatividade dos alunos tanto como leitores quanto
produtores de conhecimento. Para dar espaco a uma pedagogia criadora na sala de aula de
leitura, devemos ter em mente que 0 ensino da literatura é imprescindivel. S6 se aprende
leitura e escrita na pratica, ou seja, lendo, debatendo, escrevendo. Ninguém se torna escritor
observando alguém escrever. Ninguém se torna leitor apenas vendo alguém ler. Ninguém
aprende a ler sem aprender a escrever e vice-versa (Pilati, 2017, p. 55-56). Assim, atividades
como esta estdo interligadas com o processo de escrita que, posteriormente, cada professor
dara continuidade em suas aulas de producdo textual. Dessa forma, acreditamos na
potencialidade que os textos literarios possuem em contribuir para a construcéo de sujeitos em
condicGes de simbolizar a vida através da arte e, com isso, fortalecer sua capacidade de escrita

critica e significativa tendo a escola como agente de mediacgéo.
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Na sequéncia, como segunda parte da atividade, foi realizada a leitura em voz alta
do conto, acompanhada por todos os estudantes, que tinham consigo uma copia do texto,
conforme pode ser visto na imagem de numero 02. Foram realizadas diversas pausas na
leitura para questionamentos acerca das idas e vindas da narragdo, sua construcdo e valor
enquanto producdo estética e as relagdes intertextuais que o texto permite, como por exemplo
com o texto Metamorfose (1997), de Kafka. As paradas na leitura do texto sdo, também, uma
forma de pensar sobre as atitudes das personagens e dar tempo aos leitores para que reflitam

sobre as relacdes que estabelecem com 0 mundo e as situacdes reais que o texto evoca.

FIGURA 2 - Grupo de estudantes acompanha a leitura do conto

- /,.'\ oy
Fonte: autoras, 2023

Acreditamos que a partir das reflexdes que o texto propde, os leitores sdo interpelados
a interpretarem e recriarem seus mundos e sdo fomentados a produzirem e a construirem seus
préprios textos. Acerca dessa reflexdo, o pesquisador Rildo Cosson (2018, p. 17) aponta que,
“na leitura e na escritura do texto literario, somos capazes de encontrar o senso de noés
mesmos e 0 da nossa comunidade, pois a literatura nos diz o que somos e nos incentiva a
desejar e a expressar 0 mundo por nés mesmos”. Portanto, por meio da literatura, nos
apropriamos do texto sem renunciar a nossa identidade; é como se fosse uma
complementacéo para nossa individualidade.

Na sequéncia da leitura do texto, como terceira etapa da mediacéo, o grupo NEPGS,
parceiro da atividade, langou questionamentos acerca das terminologias que estavam fixadas
nos armarios e o quanto € importante dar a conhecer a significacdo e 0 uso (ou desuso)

adequado deles, conforme mostra a imagem 03.
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FIGURA 3 - Discussdo sobre os termos apresentados
- 255 o W e

Por fim, como parte conclusiva da atividade, cada participante foi convidado a
escolher uma fita colorida que estava sobre uma mesa, no centro da sala, desde o inicio do
encontro. Esta fita deveria ser amarrada lado a lado com outras, de distintas cores. Depois de
organizadas pelos estudantes, formaram o que chamamos de portal da diversidade contra a
homofobia e o preconceito de género, conforme a ilustragcdo da imagem 04.

FIGURA 4 — Portal da diversidade

Fonte: autoras, 2023

Neste momento de interacdo final, depois de “aberto o0 armario”, enquanto escolhiam e
amarravam suas fitas para formar o portal da diversidade, fomos percebendo a amplitude e a
importancia da leitura mediada de um texto de tamanha complexidade tematica. Nos ficou
evidente através dos depoimentos dos participantes 0 que 0s tedricos da area mencionam
sobre a leitura e seu proposito provocador e desestabilizador. Isso porque ela p6s “em foco o
leitor e seus conhecimentos em interacdo com a autora e o texto para a construcdo de sentido”
(Koch; Elias, 2013, p. 13). No caso especifico desta acdo que trata de um texto da literatura
Iésbica, ainda tdo afastado da escola, a possibilidade de provocacdo na construcéo de sentido
se amplia, uma vez que essa atribuicdo de significados ndo estad relacionada a um
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conhecimento circunscrito ao texto, pois também abarca, conforme postula Todorov (2017),
um conhecimento do humano, cumprindo a funcdo humanizadora da literatura (Candido,
2017).

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que a arte da palavra € uma das estratégias que auxilia na criacdo das
pontes de acesso que levam os leitores para dentro de si mesmos. Cumprindo com seu carater
humanizador, ela afeta, move e co-move aqueles que se permitem abrir-se e vivenciar as
experiéncias com 0s textos.

Através de mediacbes como estas que aqui apresentamos, reforcamos a beleza e o
colorido que é a educacéo literéria na escola que se abre aos multiplos temas, textos e autores.
Saimos, faz muito pouco, de um escuro e profundo arméario de silenciamento que pretendia
inviabilizar e calar as vozes das minorias, sobretudo das mulheres, dos negros e da
comunidade LGBTQIAPN+. Foi um periodo em que as politicas publicas para a educacao e
para a cultura estiveram escassas, 0 que fez com que a producdo académica/literaria
protagonizada por esses grupos tivesse uma queda brusca. Como nem todo armério fica
trancado para sempre, 0s bons ventos sopraram e ele foi aberto. Depois da tempestade, 0 arco-
iris voltou a colorir o céu e, com ele, a possibilidade de encontrarmos o pote de ouro.

Com o novo tempo, voltaram também os investimentos nas politicas puablicas
inclusivas que agora, reforcadas, garantem as instituicbes de ensino abrirem-se ao debate de
temas como o aqui discutido, sem serem punidas e/ou criticadas. Pensar em educacgéo para as
diversidades como uma politica publica para a educacdo e ter o texto literario como fonte de
apoio é fazer na préatica o que Candido (2017) tdo bem explica ha muitos anos em seu célebre
texto “O direito a literatura”. Como bem incompressivel, ¢ a literatura que nos da a cota de
humanidade de que precisamos para sermos empaticos e protagonizarmos as aberturas de
qualquer armario que menospreze, diminua, desmereca e/ou minimize alguém pela cor de sua
pele, pelo seu género e/ou pela sua orientacao sexual. Que possamos literaturizar a escola sem

armarios fechados.
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