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RESUMO

Pretende-se neste ensaio tedrico validar argumentativamente o incentivo a institucionalizacdo de horérios
especificos para a leitura pelas escolas em tempo integral. Supde-se que a imersdo hermenéutica nas obras de
literatura, pedagogicamente conduzida na perspectiva da formacdo integral, possibilita aos estudantes sua
capacitacdo para a cidadania democrética, além de sua preparacdo para o trabalho. A construcdo do texto estd
focada na questdo da ética pertinente ao trabalho pedagdgico na contemporaneidade. Elogio da Literatura, de Z.
Bauman e R. Mazzeo (2020), € a obra literdria tomada como objeto privilegiado de interlocucéo.
Metodologicamente, ensaia-se pensar as questdes ético-pedagdgicas a partir da experiéncia da leitura (Brayner,
2015), o que implica seguir a abordagem teérico-metodoldgica hermenéutico-critica. Por esta via, resulta que a
formacdo a ser promovida pelas escolas abrangera ndo apenas as capacidades pertinentes a dimensdo técnico-
instrumental da razdo humana, mas também as capacidades interpretativas, comunicativas, reflexivas, criticas e
artisticas da razdo discursiva.
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ABSTRACT

The aim of this theoretical essay is to argumentatively validate the encouragement to institutionalize specific
reading times in full-time schools. It is assumed that hermeneutic immersion in works of literature,
pedagogically conducted from the perspective of comprehensive training, enables students to qualify for
citizenship and democracy, in addition to their preparation for work. The construction of the text is focused on
the issue of ethics relevant to pedagogical work in contemporary times. In Praise of Literature, by Z. Bauman
and R. Mazzeo (2020), is the literary work taken as a privileged object of dialogue. Methodologically, we try to
think about ethical-pedagogical issues based on the reading experience (Brayner, 2015), which implies following
the hermeneutic-critical theoretical-methodological approach. In this way, it follows that the training to be
promoted by schools will cover not only the capabilities relevant to the technical-instrumental dimension of
human reason, but also the interpretative, communicative, reflective, critical and artistic capabilities of discursive
reason.
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RESUMEN

El objetivo de este ensayo tedrico es validar argumentativamente el incentivo para institucionalizar tiempos
especificos de lectura en las escuelas de tiempo completo. Se asume que la inmersién hermenéutica en las obras
literarias, realizada pedagdgicamente desde la perspectiva de la formacion integral, permite a los estudiantes
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formarse para la ciudadania democratica, ademas de su preparacion para el trabajo. La construccion del texto se
centra en la cuestion de la ética relevante para el trabajo pedagdgico en la época contemporanea. Elogio de la
literatura, de Z. Bauman y R. Mazzeo (2020), es la obra literaria tomada como objeto privilegiado de dialogo.
Metodolégicamente intentamos pensar cuestiones ético-pedagdgicas a partir de la experiencia lectora (Brayner,
2015), lo que implica seguir el enfoque tedrico-metodolégico hermenéutico-critico. De este modo, se desprende
que la formacién que deben promover las escuelas cubrird no sélo las capacidades pertinentes a la dimension
técnico-instrumental de la razén humana, sino también las capacidades interpretativas, comunicativas, reflexivas,
criticas y artisticas de la razén discursiva.

PALABRAS CLAVE: lectura; literatura; ética; educacién; capacidades.

CONSIDERACOES INICIAIS

A preocupagdo pratico-social deste artigo tem relacdo com a reorientagdo curricular
para a educacdo integral no contexto atual da normatizacdo da educacéo escolar em tempo
integral (Brasil, 2023). Apostamos em que a organizacdo curricular e metodoldgica das
escolas em tempo integral lograra vantagens significativas caso promover incentivos eficazes
e instituir horérios especificos para a leitura individual, retomando a cléssica valorizagéo
pedagdgico-humanista da literatura como mediacao para o desenvolvimento de capacitacdes
estéticas, intelectuais, morais e politico-democraticas (Nussbaum, 2012; 2014; 2015).

Em termos metodoldgico-procedimentais, seguimos a proposta de Flavio Brayner
(2015) de pensar as questdes pedagogicas “a partir da experiéncia da leitura”. De acordo este
autor, para pensar o trabalho pedagdgico, a literatura pde a nossa disposicao um “instrumento
de significacdo de nossas experiéncias” menos ambicioso e “mais polissémico e descentrado”
que o principio da razdo calculadora (Brayner, 2015, p. 119-120). Certa feita, numa entrevista,
Edgar Morin (s./d.) expressou que as grandes obras literarias constituem os melhores retratos
da problemética humana e que “toda grande obra de literatura tem a sua dimensao historica,
psicoldgica, social, filosofica e cada um desses aspectos traz esclarecimentos e informacdes
importantes [...]”. E, de acordo com Julio G. Aquino (2002, p. 165), a experiéncia da leitura €
uma “experiéncia de dilatacdo, traduzida na ideia de viagem”, uma experiéncia que sempre
envia o sujeito a “outro lugar completamente insuspeito, de onde nunca mais se volta o
mesmo. Eis a Unica companhia que temos, de fato, durante a existéncia: a possibilidade de
metabolizar, no plano do pensamento, os acidentes que a vida nos vai obrigando a encarar”.

Em outros momentos, temos ensaiado o procedimento metodoldgico de pensar
questdes pedagdgicas a partir da experiéncia da leitura, tomando como referéncia obras de
Charles Kiefer (Arenhart; Arenhart, 2015), de Jorge Amado (Arenhart; Arenhart, 2020/2221)
e de Daniel Pennac (Arenhart; Kuhn, 2023). A obra que, neste ensaio, tomamos como objeto
privilegiado de interlocugdo é Elogio da Literatura, de Zygmunt Bauman e Ricardo Mazzeo

(2020). O foco tematico deste texto € a questdo da ética relativa ao trabalho pedagdgico no
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contexto sociocultural da atualidade. A opcdo por este recorte, quanto ao tema e ao
procedimento, exige que a constru¢cdo do ensaio seja regida pela abordagem tedrico-

metodologica hermenéutico-critica.

DESENVOLVIMENTO

Na obra aqui privilegiada como referéncia para a reflexdo, Z. Bauman e R. Mazzeo
(2020, p. 42) situam a troca de saberes na dimensdo antropoldgico-existencial regida pela
regra do dom e da reciprocidade edificante, reportando-se expressamente ao ditado americano
“Se eu lhe der um ddlar e vocé me der um dolar, nés teremos um dolar cada; se eu The der um pensamento e
vocé me der um pensamento, cada um de nds tera dois pensamentos”. Nas trocas dialogicas de saberes,
mediadas pelas obras literarias e outros mentefatos, transcendemos a estratégia consumista do jogo de soma
zero. Pensamentos linguisticamente mediados sdo dadivas. S&o da ordem da recepcdo. O pensamento ja
pensado nos ajuda a seguir pensando, mesmo que contrariemos parcialmente seus termos. Nos encontros
organizados por (n6s) professores(as), especialmente quando mergulhamos em obras literérias, dispomo-nos a
cumprir a regra do “dar, receber e retribuir”, brincando de dar presentes, to sérios quanto as criangas quando
estdo a fazer isso. No caso da escrita deste texto e de sua leitura, 0 mergulho hermenéutico fazemos para dentro
do campo de pensamento aberto e circunscrito por Z. Bauman e R. Mazzeo, com foco em “Literatura, Etica e
Educagdo na contemporaneidade”. No contexto mundial, os curriculos escolares tendem a privilegiar as
ciéncias e as tecnologias a servico do crescimento econdmico, menosprezando as humanidades, as letras e as
artes, 0 que é duramente criticado por Marta Nussbaum (2012; 2015). Alinhamo-nos a esta autora, como a
Bauman e Mazzeo, cogitando que a caixa (sem fundo) de Pandora ndo contém somente maus pressagios e
outras coisas ruins. Nossas préaticas e nossas leituras, no caso, a leitura de Elogio da Literatura (Bauman;
Mazzeo, 2020), brindam-nos com a sorte da esperanca. E aprendemaos dos livrinhos de reza de nossas mées e
avos e do conjunto da obra de Paulo Freire que esperanca € verbo, é ato, ato de fala interativa, auto-implicativa
e critico-construtiva.

O livro de Zygmut Bauman e Riccardo Mazzeo, Elogio da Literatura, poderia ter o titulo Elogio ao
Professor Eraldo Affinati, também autor italiano de livros como Elogio del ripetente, filho de pais 6rfdos e
iletrados, que, compreendendo o quanto pode ser importante alguém atuar em favor de criancas socialmente
“destinadas a levar uma vida sem pensamentos” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 36), ciente da burocratizacéo
neotecnicista das escolas (de clientela diversificada quanto as origens étnico-culturais e socioeconémicas),
optou por trabalhar em escola técnica na qual os alunos ““se encontram na iminéncia de excluséo do sistema

académico” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 35). Como muitos outros(as) professores(as), escolheu “‘trabalhar
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com os mais fracos, indefesos e destituidos” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 36). Uma escolha sem fundamento
na ldgica utilitaria, sem fundamento na ordem da causalidade linear.

A narrativa de Riccardo Mazzeo, interpretando a narrativa de Eraldo Affinati, apresenta a descricdo do
professor(a) como “um especialista da aventura interior, o artesdo do tempo, mao que da as cartas para a
juventude”, como uma das tinicas pessoas capazes de lembrar as criangas € 0s jovens pertencentes ao “corpo
estranho” que sua vida ¢ valiosa e pode ser muito instigante se a levarem a sério (Bauman; Mazzeo, 2020, p.
36-37).

Bauman sublinha a ideia do professor como aquele que da as cartas para a juventude.
A proposito do foco temético deste ensaio, convém destacar a ideia da temporalidade
existencial da relagdo pedagdgica. Vale explicitar a razoabilidade da ideia de que o professor
dialégico ¢ “artesdo do tempo” do(a) educando(a), com base na obra filoséfica de Emmanuel
Lévinas. De acordo com este pensador, “a alteridade absoluta do outro instante [...] s6 me
vem de outrem, ele é exterior a meu instante, mas ele é também outra coisa que ndo um objeto
dado a contemplagao” (Lévinas, 1998, p. 111). Ou seja, “a dialética do tempo ¢ a propria
dialética da relacdo com outrem, isto €, um didlogo que deve, por sua vez, ser estudado em
termos outros que os da dialética do sujeito s6” (Lévinas, 1998, p. 111).* A relacdo viva com
outrem, ao modo de visitagdo (rosto), “pde-me em questdo, esvazia-me de mim mesmo e ndo
para de me esvaziar” (Lévinas, 1998, p. 234). E essa a vereda arriscada pela qual posso
descobrir em mim “recursos sempre novos”, que, a0 mesmo tempo, sinto dever compartilhar
com outros (Lévinas, 1998, p. 234). Note-se que outrem, como outrem, “n3o ¢ somente um
alterego. Ele é o que eu ndo sou [...], ele é o estrangeiro [...]. O espaco intersubjetivo é
inicialmente assimétrico” (Lévinas, 1998, p. 113). E a exterioridade do outro ndo pode de
forma alguma ser integrada no si-mesmo (Lévinas, 1998, p. 209). Da exposicdo de minha
liberdade ao juizo do outro emerge a consciéncia moral (Lévinas, 1998, p. 216). Na
experiéncia do tempo como abertura a outrem, 0 Si-mesmo “é ndo-in-diferente ao Outro”
(Lévinas, 1981, p. 42). Pois, o “rosto do outro exige um compromisso ético que se concretiza
como responsabilidade sem limites” (Lévinas, 1981, p. 87). Nessa responsabilidade pelo
outro, eu sou insubstituivel, e no face a face, o outro e eu “nido somos intercambiaveis”. Neste
contexto semantico, Lévinas (1981, p. 82 e 84) cita a frase de Dostoievski, registrada em
Irmdos Karamazov: “somos todos culpados de tudo e de todos perante todos, € eu mais do

gue os outros”. Assim, o pensamento ¢ comandado pela visitagdo (rosto) do outro a fim de ser

* De acordo com Maurice Merleau-Ponty (2006, p. 267-268), a dialética pressupde “a juncio dos sujeitos”; ela
“nao € apenas um espetaculo que cada um deles se oferece por conta propria, mas sua residéncia comum, espago
de suas trocas e de sua inser¢do reciproca”.
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“pensamento para..., que € um importar-se pelo outro, uma nao indiferenca pelo outro,
deslocando o si-mesmo para fora de sua zona de conforto.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, € pertinente enfatizar que a experiéncia
irredutivel e ultima da relacdo com outrem estd “ndo na sintese, mas no frente a frente dos
humanos” (Lévinas, 1981, p. 62). A relagdo entre os seres humanos ¢ “o ndo-sintetizavel por
exceléncia” (Lévinas, 1981, p. 63). A verdadeira juncdo “ndo € a jungdo da sintese, mas uma
juncdo do frente a frente” (Lévinas, 1981, p. 63). Daqui deriva, para a epistemologia, a
explicitacdo da distincdo entre dialética hegeliana e dialégica moriniana (Morin, 2005, p. 240;
1997, p. 58-68; 2020, p. 84-88), esta Ultima, coerente com a abordagem da ambiguidade
baumaniana. Com efeito, na concepcdo da dialética hegeliano-marxista, as contradi¢cdes sdo
superadas e suprimidas em unidades superiores. J& na dialégica moriniana, as contradicdes
radicais sdo consideradas ‘“como insuperaveis e vitais”, mesmo assim, devendo ser
enfrentadas e integradas no pensamento (Morin, 2005, p. 240). Em sua centenaria biografia,
apos uma demorada empolgagdo com a ideia hegeliana de “sintese” (que excede e integra as
contradi¢des), Morin passou a considera-la como sendo uma “ideia magica” (Morin, 1997, p.
56). E, abandonando a “sintese euforica”, em O método, Morin substituiu irrevogavelmente a
dialética (hegeliano-marxista) pela dialdgica, esta, considerada como “associacdo de
instancias simultaneamente complementares e antagdnicas” (Morin, 1997, p. 59 e 62). A
“dialogica da vida”, obedecendo a “complexidade da realidade viva”, ndo ¢ regida por
principio superior algum (Morin, 2005, p. 240). Edgar Morin quer manter e compreender, sem
dissolver, paradoxos como o de que a na¢do mais culta do mundo, a Alemanha, com o aval da
ciéncia, produziu uma das piores barbaries da histéria universal, o holocausto (Morin, 1997,
p. 60). Supomos haver afinidade entre a dialdgica proposta por Morin e a abordagem da
ambiguidade baumaniana.

Por esse veio de pensamento, Z. Bauman ¢ levado por E. Lévinas a crer em “fontes
pressocietarias da moralidade” (Bauman, 1998, p. 207ss.). A descri¢do levinasiana do “estar
com os outros” fornece um ponto de partida para uma abordagem sociologica original da
moralidade, admite Bauman (1998, p. 210). “Se o outro olha para mim, sou responsavel por
ele, mesmo ndo tendo assumido responsabilidades para com ele”; minha responsabilidade ¢ a
unica forma pela qual o outro existe para mim; € 0 modo da sua presenca, da sua proximidade
(Bauman, 1998, p. 211). Minha responsabilidade é incondicional: 1) ndo depende de
conhecimento anterior do Outro (e de suas qualidades); ela precede tal conhecimento; 2) ndo
depende de uma intencgéo interessada pelo Outro; ela precede tal intencdo. Conhecimento e

intencdo ndo contribuem para a proximidade do outro, para 0 modo especificamente humano
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de com-jungdo. “O lago com o Outro ¢ atado somente como responsabilidade” (Bauman,
1998, p. 211). O rosto do outro significa uma ordem em relagdo a mim (Bauman, 1998, p.
211). Essa responsabilidade existencial ndo tem nada a ver com obrigacao contratual. Nao tem
nada em comum também com o calculo que eu possa fazer de beneficios matuos. Nem requer
uma firme ou va expectativa de reciprocidade, de inten¢Ges mutuas, de recompensa do outro a
minha responsabilidade por ele.

Na concepc¢édo levinasiana, constituo-me como sujeito tornando-me responsavel por
outrem. Bauman (1998, p. 212) acolhe a ideia levinasiana de que “a relag¢ao intersubjetiva é
uma relagdo assimétrica”; de que, por conseguinte, “sou responsavel pelo Outro sem esperar
reciprocidade, mesmo que tenha de morrer por isso. Reciprocidade ¢ assunto dele”. A
responsabilidade pelo outro estrutura primariamente a relacdo intersubjetiva na sua forma
mais cristalina, ndo afetada por interesse, calculo de beneficios, busca racional das melhores
solucBes ou capitulacdo a coercdo (Bauman, 1998, p. 212). Neste sentido, a moralidade,
constituida pela responsabilidade, ndo € um produto da sociedade, pois surge da proximidade
dos outros (Bauman, 1998, p. 212). O desgaste da proximidade interpessoal silencia a
responsabilidade moral, dando lugar a separacdo social e, possivelmente, ao ressentimento, do
que resultam assassinatos e cumplicidades com assassinos (Bauman, 1998, p. 213).

Em Modernidade e ambivaléncia, Bauman (1999, p. 248) condiciona “o fim do horror
a alteridade” a “aceitagdo de nossa propria contingéncia” como razdo para viver € ter a
permissao de viver. A existéncia contingente significa uma existéncia desprovida de certeza
(Bauman, 1999, p. 250). Para revelar o potencial emancipatério da contingéncia ndo basta
tolerar os outros, ndo basta evitar a humilhagdo deles. “E preciso também respeita-los — e
respeita-los precisamente em sua alteridade, nas suas preferéncias, no seu direito de ter
preferéncias. E preciso honrar a alteridade no outro, a estranheza no estranho” (Bauman,
1999, p. 249). Bauman (1999, p. 249) sublinha a ideia de que a “minha relagdo com os
estranhos é revelada como responsabilidade [...], como comunidade de destino, ndo mera
semelhanga de fado (sic). A uma sina comum bastaria a tolerdncia matua; o destino comum
requer solidariedade”. Manifestamente, a nova solidariedade do contingente ndo quer elevar-
se ao status de verdade, necessidade ou certeza (Bauman, 1999, p. 249). O caminho que leva
da tolerancia a solidariedade, como qualquer outro, € um caminho indeterminado; é ele
mesmo contingente (Bauman, 1999, p. 250).

De acordo com a teoria critica p6s-moderna proposta por Boaventura de Sousa Santos
(2011, p. 30), na forma de conhecimento-emancipagdo, “conhecer é reconhecer, ¢ progredir

no sentido de elevar o outro da condi¢é@o de objeto a condicdo de sujeito. Esse conhecimento-
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reconhecimento é o que designo por solidariedade. [...] uma forma de conhecimento que
funcione como principio de solidariedade”. No mesmo livro, Santos (2011, p. 83) afirma que
“o saber enquanto solidariedade visa substituir o objeto-para-o-sujeito pela reciprocidade
entre sujeitos”. Esta guinada extrapola a epistemologia, pois “pressupde uma nova ética, uma
ética [...] que parta de um principio novo. A meu ver, este principio novo € o principio da
responsabilidade proposto por Hans Jonas [...]” (Santos, 2011, p. 111).°

Hans Jonas (2006) formula o imperativo ético, voltado tanto para a politica publica
guanto a conduta privada, nos termos de que existam seres humanos depois de nos e que eles,
0s nossos descendentes, sejam humanos de acordo com a ideia atualmente vigente de
humanidade e que habitem este planeta com todo o meio ambiente preservado. Do inicio ao
fim do livro O principio responsabilidade, Jonas (2006, p. 185) emparelha a responsabilidade
das equipes governamentais (e supragovernamentais) pela continuidade de existéncia da
natureza e da humanidade com a responsabilidade parental pela vida das criancas.® “As
assisténcias paterna e governamental ndo podem tirar férias, pois a vida do seu objeto [de
cuidado] segue em frente, renovando as demandas ininterruptamente”. A diferenca das
relacBes contratuais, a responsabilidade moral dos adultos pelas criancas, e dos governantes
pelos cidaddos em geral, independe de reciprocidade.

Referindo-se ao principio da responsabilidade proposto por Hans Jonas, Boaventura

de Sousa Santos esclarece:

O novo principio da responsabilidade reside na Sorge, na preocupacao ou
cuidado que nos coloca no centro de tudo o que acontece e nos torna
responsaveis pelo outro, seja ele um ser humano, um grupo social, a
natureza, etc.; esse outro inscreve-se simultaneamente na nossa
contemporaneidade e no futuro cuja possibilidade de existéncia temos de
garantir no presente. A nova ética ndo é antropocéntrica, nem individualista,
nem busca apenas a responsabilidade pelas consequéncias imediatas. E uma
responsabilidade pelo futuro. (Santos, 2011, p. 112).

Apoiando-se em Lévinas, Bauman e outros(as) pensadores(as) contemporaneos(as), Gert Biesta
(2017) elabora uma primorosa teoria da educacdo democratica para um futuro humano, focada no principio da
responsabilidade. Mas voltemos a narrativa de Bauman & Mazzeo sobre o Professor Affinati. A evocagéo
literaria das primeiras e aridas leituras de Lorenzino, um dos alunos desafortunados de Eraldo Affinati, e a da

associagdo simbolica que a aluna estabeleceu entre o relato (de Chalamov) da experiéncia de sofrimento dos

5 Também Richard Rorty (1996), na linha do neopragmatismo, advoga a favor da tese de que a busca do
conhecimento seja motivada pela solidariedade.

® A proposito, veja-se os §§ 159-162 de Carta Enciclica Laudato Si, na qual se formula a relagéo entre ecologia
integral e justica social nos termos do principio da déadiva.
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prisioneiros de Kolimé (um gulag) e o frio que o vovd contou ter sentido durante a guerra (Bauman; Mazzeo,
2020, p. 37) suscita 0 pensamento de que o ensino da modalidade de pensamento légico-cientifico precisa ser
mediado pela modalidade de pensamento narrativo (Bruner, 1988, p. 23-53; Arenhart; Kuhn, 2022).
Entdo, é pelo olhar pedagdgico-metodoldgico que a literatura pode ser caminho de salvacao.
Faz parte do método que o(a) mediador(a) entre as duas ou mais narrativas trate os alunos “como
Sujeitos, e ndo como objetos, para que eles trabalhem juntos’ (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 37).

Por mediacdo dos textos literarios, os(as) professores(as) podem dar a juventude as
cartas das competéncias transversais necessarias para uma vida decente e digna, produtiva e gratificante
(Bauman; Mazzeo, 2020, p. 38). Z. Bauman cita, explica e justifica a lista das competéncias de Sen/Nussbaum
(Bauman; Mazzeo, 2020, p. 38-39 e 82-83): sensibilidade para apanhar as possibilidades do jogo da vida;
discernimento imaginativo e cognitivo para fazer boas escolhas; vinculos emocionais positivos e edificantes
com as outras pessoas; razoabilidade na projecao e realizacdo de uma vida boa; capacidade de organizacéo de
relagBes sociais saudaveis e edificantes; habilidades de compartilhar o mundo e interagir com os diferentes,
necessdrias para superar 0 medo do “estranho”. Em vérias de suas obras, dialogando com Amartya Sen,
Martha Nussbaum (2012; 2014; 2015) apresenta e justifica listas de capacidades (capabilities) que ela julga
indispensaveis para o exercicio da cidadania democratica, mas ela destaca trés delas: 1) a autocritica; 2) o
didlogo intercultural; 3) a imaginagdo narrativa. Esta uUltima se vincula especialmente ao
exercicio da leitura, pedagogicamente conduzido por educadores que valorizam a cultura
liberal-humanista classica.

O Professor Eraldo Affinati escolheu ensinar aqueles que “sofrem com a falta dessas competéncias e
com a auséncia de oportunidades para delas se apropriar” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 39). Em razéo dessa
falta, eles ndo tém a metacapacidade “de ter acesso a outros ¢ o desejo mesmo de ter esse acesso”’, com 0s
agravantes de ndo saberem o que estdo perdendo e de ndo saberem o valor vital dessas perdas (Bauman;
Mazzeo, 2020, p. 39). Cenas impactantes do filme Milagre em Mildo, de Vittorio de Sica, lembradas por
Bauman, tematizam as condi¢des de seres humanos indigentes, coexistindo de uma forma radicalmente
viciada e intoxicada pela “logica da competicao”
(Bauman; Mazzeo, 2020, p. 41).

O Professor Affinati escolheu ensinar os hereges da igreja dos consumidores, uma igreja sem altar

a fim de levar vantagem individual sobre 0s outros indigentes

(Bauman; Mazzeo, 2020, p. 41). No interior desse templo ndo ha sequer um modesto rosario dedicado a gléria
das competéncias de Sen/Nussbaum, anteriormente mencionadas. Na “‘sociedade de consumidores”, os olhos
e ouvidos dos alunos(as) de Affinati e demais professores(as) sdo entupidos de apelos publicitarios de acordo
com o principio: “Queira!”, “Compre!” e “Descarte!”” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 39-40).

O sociblogo Bauman ndo permitiria a seu interlocutor — no contexto semantico do livro, Riccardo

Mazzeo — que esposasse e propagasse a crenca de um messianismo pedagdgico! Sob as circunstancias pouco
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auspiciosas e absolutamente hostis, a promogao de competéncias humanas néo pode prosperar, a ndo ser em
alguns poucos casos. Pergunta o sabio socidlogo: “Mas quantos? Por que t3o poucos e infrequentes,
invariavelmente?”” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 42). E explica: “‘o lugar atribuido aos Lorenzinos deste mundo
manipula, insofismavelmente, a probabilidade estatistica de suas escolhas e chances de sucesso. [...]. Ha limites
para aquilo que os Affinatis podem fazer, se eles limitarem os seus cuidados a busca de solugdes individuais
para problemas socialmente produzidos e incessantemente reproduzidos™ (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 43).
Apesar disso, 0 sabio socidlogo ndo deixa de incentivar que educandos(as) e educadores(as), na escala micro,
busquem e encontrem salvac&o na literatura e outras obras de artefimaginacéo (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 43).
Afinal, é no plano local que exercemos o trabalho docente e podemaos produzir diferenga temporal no convivio
de/com criancas e jovens escolares.

E bem verdade que, em época da intemet, “a maioria das agdes de socializagio tende a se deslocar da
categoria face-a-face para o eletronicamente mediado™ (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 50); que “os lagos
humanos estabelecidos e sustentados eletronicamente sdo notaveis pela fragilidade, enquanto os mestres da
composicao de tuites e de trocas de mensagens deverao se tornar crescentemente ineptos na arte — tao dificil
quanto imperativa — do dialogo” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 50). E nao se pode negar a “capitulagao imposta
ou Voluntria, resignada ou entusiastica, de grande parte das responsabilidades parentais” e a tendéncia de que
os “eventuais escripulos morais decorrentes de tal capitulacdo tendem a ser resolvidos com servigos
compraveis no mercado de consumo” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 60). Nao parece duvidosa a afirmacéo de
que “numerosos aspectos da sociedade nos dias atuais tendem a obstruir a aquisi¢do” das habilidades cruciais
de compartilhar o mundo e interagir com a diferenga, “ou nos seduzem a evitar o duro trabalho de sua
aquisi¢ao” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 83). Acresce como valida a intepretacéo de que, na vida cotidiana da
maioria dos contemporaneos (ocidentais), a metafora matricial de Narciso, arquétipo do consumidor, tomou o
lugar da metéfora de Pigmaledo, arquétipo do projetista-produtor; deslocou-se a énfase do produzir para o
consumit, do criar para o destruir (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 94). “Em nossa sociedade, a experiéncia didria
ensina o individuo a querer e a necessitar um suprimento interminavel de novos brinquedos e drogas™ (Lasch,
apud Bauman; Mazzeo, 2020, p. 95). Os membros de cada estrato social, inclusive os indigentes, almejam e
lutam individualmente para se conformar, pelo menos em aparéncia, ao esquema de vida em voga no estrato
imediatamente superior.

Olhar para si mesmo, esvaziar-se e transformar-se esteticamente simbolizam as facetas definidoras de
Narciso. Todas as nossas percepgdes do mundo “em geral” tendem a seguir o padrdo das selfes, de modo que
““a cdmera ndo se abre mais para 0 mundo; ela fecha no rosto”, N0 Meu rosto, no meu corpo (Bauman; Mazzeo,
2020, p. 96-97).

Por que fechamos em nds 0 nosso documentario continuo de vida? Bauman admite que a melhor

explicacdo disponivel at¢ 0 momento para essa “bizarra guinada cultural” € a de Christopher Lasch, para quem,
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0 narcisismo € “a visdo de mundo dos resignados” (Apud Bauman; Mazzeo, 2020, p. 96). A geracdo atual tem
medo do futuro. Condi¢Bes sociais semelhantes as de guerra, de perigo e incerteza e de perda de confianga no
futuro causam experiéncias de vazio interior, soliddo e inautenticidade. Sera por isso que as pessoas ““aceitam e
desejam ser enganadas em troca de gratificagdes fugazes” e ficam iradas com quem critica isso? (Adomo,
apud Bauman; Mazzeo, 2020, p. 7). A competicdo homicida por bens e posicdes, ou seja, por sobrevivéncia
social, € encoberta pelo “culto americano da amabilidade”, isso, num mundo ostensivamente indiferente as
necessidades e desejos humanos. A cultura do narcisismo reflete a capitulacdo das esperancas de tornar o
mundo mais atencioso. Pois 0 sucesso implica passar adiante dos outros, de modo que resta cada vez menos
espaco para a intimidade pessoal e 0 compromisso social (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 98). Todavia, a luta
malograda por sucesso desgasta e incapacita os Narcisos de modo a terem de buscar amparo em alguma seita
fundamentalista ou a se fechar na negacéo autossuficiente de toda e qualquer necessidade de outros (Bauman;
Mazzeo, 2020, p. 99). Destarte, 0 sabor do narcisismo sO satisfaz a curto prazo. O narcisismo produz
socialmente os sentimentos de desabrigo e de contradigao entre a promessa de poder “‘ter tudo” ¢ a realidade de
poder ter quase nada (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 99).

Por que ndo admitir que, como sugeriu Freud, uma vida saudavel se constréi com amor e trabalho? E
talvez, como sugere Axel Honneth (2003), acrescentar ao amor e ao trabalho o reconhecimento juridico, a ser
garantido pelo Estado Democratico de Direito? Por que pedir tanto da vida e tdo pouco de nés mesmos?
(Bauman; Mazzeo, 2020, p. 99). N&o deveria Narciso, 0 arquétipo do consumidor, a fim de satisfazer suas
ambicdes e expectativas, “evocar e reaprender as artes geralmente esquecidas e perdidas de Pigmaledo, o
arquétipo do artifice?” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 99-100). Isso é possivel? Bauman perguntou e esbogou
uma resposta: sob a condigao (pouco provavel) de que a cultura que endeusou Narciso mude o foco “‘do tomar
para o dar, da destruigdo para a criacdo, das lojas para 0 amor e o trabalho” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 100).
Poderiamos acrescentar, também para o reconhecimento juridico dos outros, proximos e distantes, familiares e
estranhos, semelhantes e diferentes, nacionais e estrangeiros.

A mudanca de foco sugerida por Bauman requer que néo se perca o sentido profundamente educativo
da escola republicana e que, onde se o perdeu, ele seja recuperado. Cabe refletir sobre a pergunta: “o que
diferencia a escola da loja?”. E para esta pergunta ha respostas bem fundamentadas num belo livro de literatura
de Daniel Pennac, Méagoas da escola (2009). Nesse livro, D. Pennac admite que a maior parte das
criangas vive sob condigbes de instrumentalizagdo. Entre outros tipos de criangas
instrumentalizadas, ha criangas-trabalhadoras, criangas-soldados, criancas-prostitutas,
criancas-moribundas (de fome e abandono) e criancas-clientes (Pennac, 2009, p. 236).” No

livro citado, D. Pennac se ocupa do torpor escolar das criancas-clientes, que formam hoje a

" Sobre criancas-soldados, manejando devotamente suas kalashs, sugerimos a leitura de Kalash meu amor: a
arma infame e outras delicadezas, de Marilia P. Fiorillo (2023), com destaque as paginas 35 a 41.
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versao predominante dos alunos “cabulas” ou “lerdos”. Sdo criangas “treinadas na mesma
aspira¢do pelo consumo”, atingidas “pela unica e envolvente solicitagdo: consumir. Isto &,
mudar de produto, querer um novo, mais do que novo, o ultimo grito. A marca!” (Pennac,
2009, p. 196-197). Ha lerdos-clientes que, aspirados pelas telas dos smartphones, nelas
diluidos para “surfar no espago-tempo, sem constrangimentos nem limites, sem horérios nem
horizontes”, limitam tanto sua inteligéncia que manifestam dificuldades para “distinguir
marca de objeto” (Pennac, 2009, p. 193-194 e 241). Isso, de tanto que as marcas enchem suas
cabecas, tomam o seu dinheiro, o seu vocabuldrio e até mesmo 0S seus COrpos, como
uniformes, transformando-os em publicidade viva, como manequins de plastico nas lojas
(Pennac, 2009, p. 194).

Num conjunto de campos de consumo idénticos aos dos(das) pais/mdes e
professores(as), essas criancas desempenham o mesmo papel econdmico que os adultos
encarregados de sua educacdo e instrugdo. Clientes, “com todos os direitos. Como os
adultos”; consumistas autonomos (Pennac, 2009, p. 237). As criangas sdo elevadas ao status
de maturidade comercial, até porque as provas de amor dos pais por eles “passam pela compra
de objetos” (Pennac, 2009, p. 238-239).

Henry A. Giroux (1995, p. 50) explica que as identidades das criangas e dos jovens
“sdo amplamente moldadas, politica e pedagogicamente, na cultura visual popular dos
videogames, da televisdo, do cinema e até mesmo em locais de lazer como shopping centers e
parques de diversdo”. Particularmente, os desenhos animados funcionam como novas
“maquinas de ensinar”, inspirando “no minimo tanta autoridade cultural e legitimidade para
ensinar papéis especificos, valores e ideais quanto locais mais tradicionais de aprendizagem,
tais como escolas publicas, instituigdes religiosas e a familia” (Giroux, 1995, p. 51 e 79).
Quando chegam a escola, as criancas ja trazem consigo um sistema operacional mental,
instalado em seus corpos pelos funcionarios das grandes corporagdes empresariais que
produzem a cultura enderecada as criancas (kindercultura). E necessario ver que o acesso das
criancas de hoje a kindercultura comercial “as motiva a se tornarem consumidoras
hedonistas” (Steinberg, 1997, p. 124). As narrativas da mercadoria apresentam os objetos
como garantia de nossa felicidade iminente (Dufour, 2005, p. 76). O mercado se apresenta
como a “nova razao do mundo” (Dardot; Laval, 2016), como o novo grande sujeito que dirige
0s desejos humanos.

Neste contexto, a escola € “o ultimo reduto da sociedade mercantil em que a crianga
cliente tem de pagar com a sua pessoa, vergar-se ao toma |4, da ca” (Pennac, 2009, p. 240). A

escola exige da criangca conhecimentos mediante o proprio esforco, acesso a universalidade do
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saber mediante o exercicio solitario e préprio da reflexdo, presenca escolar plena em troca de
uma vaga promessa de futuro (Pennac, 2009, p. 241). A escola deve trabalhar com a tradicéo
cultural, com aquilo que a humanidade necessita conservar. Como encantar pelo patriménio
cultural da humanidade estes alunos(as) que se orientam pela constante imediatez da
novidade? Os alunos-clientes ndo entendem por que teriam de aceitar esta situacdo, por que
trocar o seu status de adulto comercial por uma posi¢éo de aluno obediente.

Ressalve-se que ha alunos recalcitrantes por razdes outras que as referéncias
mercadologicas. Sao variadas as motivacfes pelas quais as criancas e adolescentes
contemporaneos resistem ao emparedamento escolar de seus corpos. De todo modo,
perguntam: por que haveria de pagar a escola, com esfor¢o e sem retorno imediato, se o
teclado “lhe permite o acesso a todos os conhecimentos solicitados pelos seus desejos™? Por
que haveria de suportar as humilhagdes dos(das) professores(as) e pais/maes debrucados sobre
os seus registros de avaliagdo “quando, fechado no quarto, isolado dos seus e da escola, ¢ ele
que reina?” (Pennac, 2009, p. 241). Em uma sociedade do prazer imediato, a escola se
apresenta como um ponto fora da curva. Qual seria a razdo para suportar uma instituicdo que
se dobra sobre a tradi¢do cultural, quando a sempre novidade conduz seus desejos?

Previsivelmente, o trabalho docente contém dificuldades aumentadas quando o frente-
a-frente é com uma turma de alunos-clientes. A escola ndo é uma galeria comercial em que se
satisfazem desejos superficiais por meio de presentes. Nela, realizam-se as necessidades
fundamentais por obrigacdes. E, como todo(a) professor(a) experiente sabe, as necessidades
de instrugdo, para serem atendidas, t€ém que ser primeiro provocadas. “Rude tarefa para o(a)
professor(a), este conflito entre os desejos e as necessidades!” (Pennac, 2009, p. 240). Em
contrapartida, “dolorosa perspectiva para o jovem cliente, ter de se preocupar com
necessidades em detrimento dos desejos: esvaziar a cabeca para formar o espirito, desligar-se
para se ligar ao saber” (Pennac, 2009, p. 240). Obrigado ao quase-impossivel de esquecer o
brilho colorido das bugigangas para assimilar conhecimentos escolares (em preto e branco),
sem utilidade imediata, e ainda ter de paga-los com seu préprio esforco! Estamos aqui as
voltas de uma aporia palpitante e dramatica, inventada pela modernidade, que precisa ser
cotidianamente enfrentada pelo trabalho pedagdgico contemporaneo (Arenhart; Kuhn, 2023).

No mundo atual, 0 modo de se comportar dos alunos-clientes nos instiga a pensar a
complexidade de nossas relacbes com as criancas e adolescentes, informadas(os) que séo
sobre muitos campos da vida social que antes podiam ser ocultados. Da impossibilidade de
ocultar deriva o ndo poder simplesmente proibir. Segredos e tabus, inter-relacionados,

caracterizaram as criancas da modernidade. Mas as criangas da contemporaneidade recebem
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informacdes que ndo sdo mais filtradas pelos(as) educadores(as), nem o podem ser. Por
consequéncia, na sala de aula, antes de serem convidadas a falar, algumas delas j& estéo
“dando pitacos” e recontando as historias que o(a) professor(a) comegou a contar.

Vale mencionar aqui a reflexdo de Bauman e Mazzeo (2020, p. 29) sobre a liberdade
de expressédo, a protecdo do escritor contra a sociedade e da sociedade contra o “discurso do
6dio”, no contexto do “acesso facil e sem controle do publico a Internet e a tecnologia da
informacdo universalmente acessivel, combinado com o anonimato dos usuarios, que garante
a sua impunidade”. Impossivel que a subjetivagdo das criangas e adolescentes nédo seja afetada
pela “erosdo subterrdnea, secreta, muitas vezes suavizada e camuflada, lenta e gradual e
aparentemente indcua e invisivel da moralidade publica por meio de ideias potencialmente
devastadoras para a coesdo social, tolerancia e solidariedade mutuas, civilizada coexisténcia e
aceitagdo mutua de diferentes formas de ser humano” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 29). Cada vez
mais conduzido eletronicamente, até mesmo o debate publico “se torna uma zona de vale-tudo
erratico e de salve-se quem puder” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 29).2 No contexto seméntico da reflexéo
sobre os “discursos do odio”, Bauman problematiza a tese psicologica de que a exposicdo a imagens de
violéncia descarrega/libera, em vez de fortalecer, os estoques de impulsos agressivos acumulados com o tempo
(Bauman; Mazzeo, 2020, p. 31-32). Explica que as mensagens de violéncia se concentram na licdo de que
“vale tudo, desde que voce consiga sair livre de escoriagdes e evitar toda e qualquer punicao”; e faz um apelo
de que “precisamos fazer alguma coisa para impedir que o mundo seja moldado com base nessa licao”
(Bauman; Mazzeo, 2020, p. 32). E lanca a pergunta aos leitores: pode-se esperar que a cisdo “nds” versus
“eles”, tantas vezes reciclada na histéria humana, termine algum dia? (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 32).

A propésito da relagdo com os outros, os diferentes, os estrangeiros, parece que, na reflexdo de
Bauman & Mazzeo, a questao de fundo é que o mal tem poder estrutural-estruturante e, por consequéncia,
todas as facilidades para se perpetuar. Bauman retoma expressamente a pergunta classica: “por que o mal
existe?” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 120). E claro que o socidlogo busca saber como o mal se produz e
reproduz concretamente no mundo atual, a fim de cogitar “modos como o mal poderia ser combatido”
(Bauman; Mazzeo, 2020, p. 120). Bauman chama aten¢ao a que, se nos focarmos nas predisposices psiquicas
de malfeitores, ndo nos tornamos capazes para levar a cabo a luta contra 0 mal de maneira efetiva. A propdsito,
Bauman critica a forma sistémica de subjetivagdo produzida pelo mercado, a saber, a “indlstria da
adiaforizagdo™; os sujeitos sao moralmente desresponsabilizados em relacdo aos resultados de seus atos, estes,
colocados fora do eixo moral/imoral, protegendo-se “‘contra as tormentas do julgamento moral e das doridas

® Obliquamente, mais prejudiciais & liberdade humana que os discursos ostensivos de édio, sf0 as AcBes Judiciais Estratégicas
Contra a Participacdo Publica, movidas por corporacdes poderosas contra individuos e grupos que se opdem as
suas atividades (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 28).
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angustias da consciéncia”, inclusive mediante gastos monetarios (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 120 e 140).
Assim, deixam de ter importancia a dor dos outros, a perda de sua histdria e de sua cultura. Entdo, as agdes com
sentido moral, sempre locais mas cuja ecologia néo ¢é plenamente controlada pelo atores, essas ages sempre
navegam na contracorrente! Hoje, na contracorrente do levar vantagem em tudo e do “queira, compre e
descarte”.

Em uma reflexdo semelhante a de Z. Bauman (1998), Martha Nussbaum trata da influéncia do
grupo de iguais e da autoridade sobre o comportamento das pessoas, por exemplo, dos soldados nazistas nas
praticas de tortura e morte de judeus. A solidariedade com um grupo de iguais “significa um tipo de
invulnerabilidade delegada” e a “confianga num lider que ¢ considerado invulneravel ¢ um
modo bastante conhecido pelo qual o ego fragil se protege da inseguranca” (Nussbaum, 2012,
p. 41-42). E verdade que decisBes irresponsaveis derivam de uma submissao & autoridade e & pressio do grupo
de iguais, mas basta a presenga de um ou poucos dissidentes para que o sujeito se tome “‘capaz de expressar
sua propria opinido independente”, o que justifica a importancia do pensamento reflexivo,
critico e autocritico (Nussbaum, 2012, p. 42).

Uma escola publica de qualidade, entre outras coisas, valoriza a literatura como mediacao
para o desenvolvimento de capacitacdes estéticas, intelectuais, morais e politico-democraticas
e, mediante a leitura orientada na perspectiva da cidadania democrética, desenvolve a
sensibilidade estética e moral dos(das) educandos(as) relativamente as demandas existenciais
das outras pessoas, inclusive de outros mundos socioculturais (Nussbaum, 2012; 2014; 2015).
Uma escola assim é um lugar da reelaboracdo contramajoritaria da(s) cultura(s) herdada(s) e do
engajamento do préprio tempo/corpo para obter, de modo incerto, alguma satisfagdo futura. E “a transmissdo
do conhecimento s pode ser concretizada pela transmissdo de amor por esse conhecimento”, reconhecendo-0
como algo valioso (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 132). Isso ndo exclui que nessa escola se reconhega e se
valorize 0 papel ativo da crianga “na constituigdo das relagdes sociais em que se engaja, ndo
sendo, portanto, passiva na incorporagdo dos papéis e comportamentos sociais” € na
elaboragdo de “sentidos para o mundo e suas experiéncias”, a partir do “sistema simbolico
compartilhado com os adultos” (Cohn, 2005, p. 27-28 e 35; Bauman; Mazzeo, 2020, p. 37).

E louvavel que, no fundo, a critica de Bauman & cultura narcisica se inspira no principio da dadiva
(Bauman; Mazzeo, 2020, p. 100 e 129). Em acordo com A. Sen, M. Nussbaum e R. Sennet, 0 ser humano é
capaz de ser mais cooperativo € generoso “‘do que esta autorizado pelas instituigdes”, tais como o estado, o
mercado e outras (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 129). Bauman reafirma os argumentos de Marcel Mauss (2003)
de que o ato de dar pode ser “‘experimentado pelo doador como obrigagdo” sem ressentimento e que “no caso
de uma dadiva auténtica, a oposigdo comum entre egoismo ¢ altruismo ¢ cancelada”, de modo que “dar

significa fazer o bem, mas também sentir-se bem’” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 129). Chega-se assim ao fulcro

Revista Literatura em Debate, v. 19, n. 34, p. 3-22, jul./dez. 2024.

Pagina 16



da ambiguidade do existir humano nas sociedades de consumidores. A ambiguidade existencial € explicitada
mediante as categorias de “economia erdtica”’, movida pela falta, € “economia timética”, movida pela
propensdo a dar (Sloterdijk, apud Bauman; Mazzeo, 2020, p. 130). O consumidor extrai e deprecia bens
socialmente produzidos; ja o cidadao se engaja na “‘preocupagao da sociedade em coordenar/equilibrar o tomar
¢ 0 dar” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 130).

Do ponto de vista epistemologico, hd que ser dito que, em nosso mundo, ninguém escapa da
ambiguidade/ambivaléncia (Bauman), da dialégica (Morin) de consumo e cidadania. Este € 0 nosso destino.
Naturalmente, do ponto de vista moral, em Ultima instancia, cada um decide a qual dessas logicas da
prevaléncia.

Hé& alguma possibilidade de conectar a regra do dom a atualidade empirica, no espaco
publico? Godelier (2001, p. 316) aposta na reinstitucionalizacdo das acdes de caridade, no que
se diferencia de Marcel Mauss. A vida social se degradaria demais se fosse regida
exclusivamente pelo principio utilitario. Em muitas situagdes, em seus intersticios, o social é também regido
pelo principio da dadiva. Nas nossas escolas publicas abundam préticas profissionais em que a doagdo
prepondera sobre o interesse utilitario.

Na esteira dos classicos do pensamento solidarista do final do séc. XIX, ha quem
cogita em programas, projetos e acOes estatais de redistribuicdo a compensar, a0 menos
parcialmente, a tendéncia capitalista concentradora de bens e servicos socialmente produzidos
(Cailé, 2002, p. 10). Godelier (2001, p. 141) lembra que “no mundo inteiro desenvolvem-se 0
setor tercidrio, o voluntariado e o engajamento associativo”. Aponta também para o
“desenvolvimento de uma forma inédita de dom, o dom aos estrangeiros”, laico e mediado
por “redes abertas potencialmente ao infinito, muito além do interconhecimento concreto”
(Godelier, 2001, p. 148). Outra possibilidade, moralmente recomendada e socialmente
necessaria, relaciona-se a um plus de doacédo por parte dos servidores publicos de educacao,
salde e assisténcia social na execucdo de suas a¢des enderecadas as pessoas especialmente
vulneraveis; com efeito, 0 mero cumprimento das atribuicdes legais dos(das) profissionais das
areas citadas ndo tem se mostrado satisfatoriamente resolutivo no atendimento a pessoas em
vulnerabilidade social, a exemplo dos alunos do professor Eraldo Affinati.

N&do ha sintese teodrica possivel entre os principios do utilitarismo e da dadiva. A
ambiguidade é insuprimivel. Ela remete para a ideia da vida como jogo. Neste, pode-se pensar
estrategicamente. Mas a incerteza e a imprevisibilidade sdo inerentes as jogadas existenciais,
pedagdgicas e politicas; todavia, as jogadas do momento, sempre Unicas, abrem (e fecham)
possibilidades de jogadas futuras e, assim, influenciam no resultado do jogo (Bauman, 1998,

p. 112 e 155-156). No que tange ao resultado do jogo e as condicdes de felicidade, Bauman &
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Mazzeo pretendem “mudar o mundo e a dificil situacdo de seus habitantes”. Essa meta ndo ¢
comensuravel com o sentido raso e instrumental de mudar o papel da parede ou qualquer
outro acessorio da vida de consumo (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 142). Outra decoracdo do ambiente
ou outros acessorios da vida de consumo ndo mudam “seu sentimento em relagdo a luz do dia que entra pela

janela” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 143).

PALAVRAS FINAIS NAO CONCLUSIVAS

No livro tomado como base para nossa reflexdo sobre ética no trabalho pedagdgico na
contemporaneidade, Z. Bauman e R. Mazzeo (2020, p. 143) proclamam a irmandade de literatura e sociologia,
entre outras formalidades cientificas, na luta contra a dissolucéo e a invisibilizagdo das questdes existenciais
bésicas pela caca cotidiana de novas sensagdes e novos comecos na sociedade de consumidores. Literatura e
sociologia Se unem para cooperar € se inspirar mutuamente justo para “formular as questoes existenciais
bésicas e trazé-las de volta a agenda publica” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 143). Esta vocagdo compartilhada
ndo desfaz a distincéo epistemologica entre elas, suposto que a ciéncia socioldgica se orienta pelo modelo de
discurso racional, em que a defini¢do de seu horizonte idealizado “fornece o critério de avaliagdo
de resultados, assim como exerce pressdao no sentido de um aperfeicoamento” (Bauman, 2022,
p. 342).

A obra Elogio da Literatura pretende nos convencer de que a sororidade de literatura e sociologia
pode fortalecer professores(as) particularmente bons e generosos como Eraldo Affinati, para que nunca
desistam do empenho pedagogico e politico de salvar “Lorenzinos™ (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 133). Pois,
juntas, elas atacam o problema de nossa civilizagdo, que cré ndo haver alternativa e parou de se questionar
(Castoriadis, apud Bauman; Mazzeo, 2020, p. 138-139).

Mediante obras artisticas de literatura (e cinema), o professor Affinati, como qualquer outro
professor(a) da Italia e do Brasil, pode néo so tomar visivel a dor dos outros, mas também confrontar o leitor e 0
espectador com seus proprios modos de perceber (ou ndo perceber) a violéncia (Bauman; Mazzeo, 2020, p.
139). Marilia P. Fiorillo (2023, p. 69) reelabora este ponto de vista: trata-se, segundo ela, de perceber que
“vivemos a Era da Crueldade. Nao da violéncia, da ferocidade, das atrocidades, dos extremos, das incertezas,
mas do sadismo que virou regra, nao espanta mais € ndo precisa prestar contas”. A autora explica e exemplifica
a diferenca da crueldade relativamente a violéncia: “implica gozo do perpetrador e prazer no espetaculo”
(Fiorillo, 2023, p. 69-70). Esta referéncia vale aqui como sugest&o de leitura para quem, como nés, acredita que
a literatura ajuda a compreender melhor 0 nosso mundo.

Citamos Martha Nussbaum e sua tese de que podemos, pela leitura, ativar e agugar nossa

sensibilidade em relacdo a dor dos outros. Por essa via, um ex-aluno de Ensino Médio, nascido e criado numa
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comunidade teuto-brasileira ostensivamente preconceituosa com negros e indios, comegou a se dar conta de
seus sentimentos e pensamentos racistas lendo, simplesmente lendo, os livros A cabana do pai Tomas, de
Harriet Beecher Stowe, e O guarani, de José de Alencar. Isso aconteceu ha 50 anos, mais de um século
depois que esses livros foram publicados. E esse ex-aluno é co-autor do texto que o leitor termina de ler.

Propomos ao leitor que estenda as consideragdes elogiosas ao professor Eraldo Affinati, neste
texto tomado como exemplo, apoiando-se em ideias de Bauman postas em destaque pela
teoria educativa de Gert Biesta (1917), levando a sério que a razao neoliberal do mundo néo
nos rege de modo absoluto, mas que podemos viver em comunidades nas quais, em certo
sentido, somos todos estranhos uns para 0s outros; que podemos criar oportunidades dentro da
educacdo para encontrar e enfrentar o que € diferente, estranho e outro; que podemos
assegurar aos(as) estudantes oportunidades de encontrarem seu préprio modo de falar, sua
prépria voz, responsiva e responsavel.

A argumentacdo que apresentamos torna razodvel a proposta de que as escolas
promovam incentivos eficazes e instituam horarios especificos para a leitura individual,
retomando a classica valorizacdo pedagogico-humanista da literatura como mediacdo para o
desenvolvimento de capacitacdes estéticas, intelectuais, morais e politico-democréaticas
(Nussbaum, 2012; 2014; 2015). Em concordancia com esta autora, manifestamos nosso apoio
a tese de que, mediante a leitura pedagogicamente conduzida na perspectiva da cidadania
democratica, pode-se desenvolver a sensibilidade estético-moral em relacdo as demandas

existenciais das outras pessoas, inclusive de outros mundos socioculturais.
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