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RESUMO: A escola brasileira tem sido ineficaz na formagio de
leitores, o que é atestado por pesquisas na drea da leitura. Diante
disso, o artigo propde-se investigar de que maneira o texto literdrio
¢ contemplado na legislacio e que iniciativas vém sendo tomadas
para democratizar o acesso ao livro. Ao mesmo tempo, apresenta
possibilidades para a formagao de leitores, destacando que, para
instalar uma cultura de valorizagio da literatura na escola, sio
necessdrios dois movimentos distintos e paralelos: o da formagao
de professores-leitores e o da qualificagio dos professores que
atuam diretamente com a exploragao de textos literdrios, de
maneira a habilitd-los tanto para a escolha de obras quanto para
a elaboragio de atividades de anilise. A qualificagio do professor
possibilitard conferir a literatura o papel que lhe cabe como um
dos direitos humanos definidos por Antonio Candido.
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Consideragoes iniciais

O debate sobre o ensino da literatura e a formacio do leitor
em ambiente escolar tem ganhado forga, no Brasil, nos altimos
anos, tanto no espaco académico quanto nas proprias escolas, de-
sencadeando a instalagio de projetos de pesquisa, de cursos de
formagao de professores, de grupos de discussao. Em parte, essas
iniciativas podem ser atribuidas as exigéncias legais sobre a valo-
rizagao do texto literdrio em sala de aula e a acoes governamen-
tais que visam democratizar o acesso ao livro, bem cultural ainda
distante da maioria da populagao. As duas iniciativas — conferir
um lugar 2 literatura no 4mbito dos documentos que regem a
educacio e ampliar e qualificar as bibliotecas escolares — estao em
consonéncia com o desafio posto a escola pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢io Nacional de 1996: educar para o exercicio da
cidadania. Paralelamente, formar o professor-leitor é contribuir
para a concretizagio do objetivo expresso pela Lei.

Ao interesse de enfrentar o problema da rarefagao da lei-
tura, juntam-se vozes diversas, oriundas especialmente do espaco
académico, que clamam pela valorizacio da leitura do texto lite-
rdrio na escola, fato que pode ser confirmado pelo crescente ni-
mero de publicacoes sobre o assunto. Entretanto, sendo parte de
uma crise da prépria cultura, a reflexao sobre desprestigio do tex-
to literdrio exige que se considerem, além das politicas puablicas,
um diagndstico da prética escolar no que tange ao ensino da lite-
ratura ¢ padroes coletivos de comportamentos para, finalmente,
tentar responder a pergunta, que parafraseia palavras de Umberto
Eco (1994): haverd ainda lugar para a fungao consoladora dos
jogos da arte, através dos quais 0 homem d4 sentido a infinidade
de coisas que aconteceram, estdo acontecendo e irdo acontecer,
em um mundo dominado pela urgéncia e pela técnica? Que lugar
poderd ocupar a literatura, que exp6e as permanentes e universais
facetas do humano, na formagio do sujeito em um mundo mar-
cado pela transitividade dos instrumentos e da técnica?

Nesse contexto, o movimento a favor da valorizagio da
literatura tem a vocagio do texto literdrio como justificativa, vis-
to que sua fruigdo permite aos leitores exercitar-se no “re-conhe-
cimento” préprio e na compreensio do entorno, além de lhes
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oportunizar o desenvolvimento da capacidade de abstragio e da
imaginagio criadora, ensejando-lhes uma vida mais plena. Se a
funcio reveladora da arte j4 fora percebida, na Antiguidade, por
Platdo e Aristételes, atualmente os estudos se ampliam e, sem ig-
norar o eixo da criagdo e o processo de representagao simbdélica da
obra literdria, enfocam, por um lado, os aspectos sécio-historicos
de sua génese e de sua recep¢ao e, por outro, o papel do leitor e
sua atuagio sobre a tessitura verbal. Esses estudos, embasados na
Estética da Recep¢io e na Teoria do Efeito Estético, cujos prin-
cipais representantes sao, respectivamente, Hans Robert Jauss e
Wolfgang Iser, se complementam na medida em que a primeira
se efetiva pela recuperagio da historicidade que sobrecarrega o
texto, enquanto a segunda dd prioridade as estratégias que preve-
em a participacio do leitor, evidenciando o jogo que se estabelece
entre este € o texto.

Todavia, enquanto as reflexdes sobre a literatura se en-
riquecem no espago académico, até mesmo por seu didlogo
com outros campos do saber, os dados relativos a competéncia
leitora dos brasileiros mostram sua precariedade. A pesquisa
“Retrato da Leitura no Brasil”, realizada pelo Instituto Pro-
-Livro e pelo Ibope Inteligéncia, em sua 3* edig¢do (2011), indi-
ca que o numero de brasileiros considerados leitores — aqueles
que haviam lido ao menos uma obra, inteira ou em partes, nos
trés meses que antecederam a pesquisa — caiu de 95,6 milhdes
(55% da populacdo estimada), em 2007, para 88,2 milhdes
(50%), em 2011. Conforme a mesma pesquisa, a média de
livros lidos, entre todos os entrevistados, nos trés meses an-
teriores a pesquisa, foi de 1,85 livros no total, enquanto em
2007, a média fora de 2,4. Entre os estudantes, a reducao da
leitura também foi constatada, verificando-se que leram menos
de dois livros, entre os quais tdo somente 0,49 de literatura. A
falta de interesse pela leitura foi a razao apontada por 78% dos
respondentes para estarem lendo menos, enquanto 45% dos
que gostam de ler atribuiram ao professor o gosto pela leitura.
Perguntados sobre os habitos de leitura dos familiares, 39%
dos entrevistados, que sdo leitores, declararam que jamais
viram a mae lendo, percentual que subiu para 63%, entre os
ndo-leitores; considerados os pais, a porcentagem do primeiro
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grupo ficou em 52% e, a do segundo, em 68%.

Os resultados em pesquisas, como a do PISA, da Prova
Brasil e do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM)?, sdo
igualmente alarmantes. Tomando como exemplo os resulta-
dos do PISA, de 2000 a 2012, apresentado no site do INEP,
constata-se a dimensao do problema: em 2000, o escore alcan-
cado pelos adolescentes brasileiros alcangou 396 pontos; em
2003, 403 pontos; em 2006, 393 pontos; em 2009, 412 pontos
e, em 2012, 410 pontos. Portanto, em nenhum momento os
participantes da prova alcancaram a média, que ¢ de cerca de
500 pontos. Em comparagdo com outros paises, o Brasil vem
ocupando sempre as ultimas colocagdes.

A realidade evidencia que acdes de diversas frentes ain-
da ndo se tornaram eficazes diante do desafio de formar um
pais de leitores, sendo necessario que exigéncias legais se con-
vertam em praxis no ambito escolar e que as abordagens do en-
sino da literatura invistam nos protagonistas do ato de leitura,
as quais nao podem excluir o proprio aluno e a participagao do
professor como mediador competente. Respaldado em teorias
da leitura e em metodologias eficazes, o professor deve assu-
mir um posicionamento critico em face do processo de desu-
manizacao dos individuos e do desenvolvimento dos recursos
tecnologicos, para interferir no primeiro pela conscientizagao
do valor da arte e para transformar a tecnologia em aliado do
acesso ao texto literario.

1. A exigéncia legal e agoes governamentais em prol da valo-
rizag¢ao da literatura

As iniciativas governamentais para assegurar a qualidade
da educagio normalmente sao concretizadas por meio de duas
frentes: estruturagao e implementagao de uma legislacao clara e
coerente com as politicas voltadas para o setor e investimentos em

3 A Prova Brasil ¢ uma avaliagio em larga escala, desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), e aplicada no quinto e nono anos do ensino
fundamental, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro. O ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) é um exame aplicado a alunos que estao
concluindo ou que ja concluiram o ensino médio, com o objetivo de avaliar seu desempenho. E
utilizado como critério de selecio para os estudantes que pretendem concorrer a uma bolsa no
Programa Universidade para Todos (ProUni). Em intimeras universidades, serve como critério de
selecdo para o ingresso no ensino superior, seja complementando ou substituindo o vestibular.
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infraestrutura que garantam a execu¢ao das proposigoes. Assim,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional constitui-se em
documento-referéncia para os procedimentos na esfera educacio-
nal, cujos esfor¢os devem se concentrar nas escolas, espago em
que os processos de ensino e de aprendizagem acontecem. No
que diz respeito especificamente a leitura e a formagao de leitores,
além de bibliotecas, atendentes de biblioteca e professores bem
qualificados, ¢ preciso que haja acervos amplos e de qualidade,
condi¢do que pode se transformar em tema de reflexdo, devido
ao crescente investimento em bibliotecas escolares *.

1.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional e os
Pardmetros Curriculares Nacionais

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional (LDBN),
n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, desencadeou agoes de na-
tureza diversa, que repercutem nas diversas dreas de conhecimen-
to, entre elas, a da literatura e de seu ensino. Devido a sua natu-
reza abrangente, a lei nao menciona, explicitamente, o ensino da
literatura, entretanto assinala a importincia da arte na formacio
do ser humano. No Art. 3°, por exemplo, ao apontar os princi-
pios que embasam o ensino, cita, no inciso II, a “liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber” (BRASIL, 1996). Em seu art. 36, inciso I, ao
enumerar as diretrizes que o curriculo do ensino médio deve ob-
servar, aponta que

destacard a educacio tecnoldgica bdsica, a compreensio
do significado da ciéncia, das letras e das artes; o
processo histérico de transformagio da sociedade e
da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagido, acesso ao conhecimento e exercicio da

cidadania. (BRASIL, 1996).

Ja diversos documentos que regulamentam os artigos da LDB
tratam da literatura. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa-
¢ao Bésica’, por exemplo, orientam que, na Educa¢io Infantil, o pla-

4 O tépico sobre investimento em bibliotecas escolares ¢ desenvolvido no subitem 2.2.

5 As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sdo normas obrigatdrias para a Educagio Bésica
que orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Fonte: <http://
Www.todospelaeducacao.org.br/reportagens—tpe/Z3209/0—§ue—sao—e—para—
que-servem-as-diretrizes-curriculares/>. Acesso em: 05 nov. 2015.
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nejamento curricular deve assegurar a “estruturagao de espagos que
facilitem que as criangas interajam e construam sua cultura de pares,
e favorecam o contato com a diversidade de produtos culturais (li-
vros de literatura, brinquedos, objetos e outros materiais), de mani-
festagoes artisticas e com elementos da natureza” (BRASIL, 2013, p.
91). O artigo 9°, em que sao explicitadas as praticas pedagdgicas que
compdem a proposta curricular da Educacao Infantil, orienta que
essas devem ter como eixos norteadores as interagoes e a brincadeira,
garantindo, entre outras experiéncias, as que “promovam o relacio-
Canani Migge namento e a interacio das criancas com diversificadas manifestacoes
Fo— de musica, artes plsticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro,
Caaita poesia e literatura” (BRASIL, 2013, p. 99).

O mesmo documento afirma, ainda, que a escola deve explo-
44 rar “mais intensamente as diversas linguagens artisticas, a comegar
pela literatura” (BRASIL, 2013, p. 121). Mais adiante, quando trata
especificamente dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, re-
gistra, no item b, que este estdgio deve assegurar “o desenvolvimento
das diversas formas de expressio, incluindo o aprendizado da Lingua
Portuguesa, a Literatura, a Musica e demais artes, a Educacio Fisica,
assim como o aprendizado da Matemdtica, de Ciéncias, de Hist6ria

e de Geografia” (sic) (BRASIL, 2013, p. 122).

Para o Ensino Médio, as Diretrizes estabelecem que o projeto
politico-pedagégico deve prever, entre outras coisas, a “valoriza¢io da
leitura e da produgio escrita em todos os campos do saber” (BRA-
SIL, 2013, p. 178).

Os Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs) ¢ de Lingua
Portuguesa, destinados aos anos iniciais (12 a 42 série) do Ensino
Fundamental, recomendam que o trabalho com o texto literdrio seja
incorporado as atividades cotidianas, “visto tratar-se de uma forma
especifica de conhecimento” (BRASIL, 1997, p. 29).

Em passagem posterior, esclarece o sentido da presenca do tex-
to literdrio em sala de aula:

6 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNis) sao diretrizes separadas por disciplinas elabora-
das pelo governo federal e nio obrigatérias por lei. Elas tém o propésito de subsidiar e orientar
a elaboracdo ou revisao curricular; a formagio inicial e continuada dos professores; as discussoes
pedagdgicas internas s escolas; a produgio de livros e outros materiais did4ticos e a avaliagio do
sistema de Educagao. Os PCNs foram criados em 1997 e funcionaram como referenciais para a
renovacio e reelaboracio da proposta curricular da escola até a definicao das diretrizes curricula-
res. Fonte: <http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/23209/0-que-sao-e-para-que-
servem-as-diretrizes-curriculares/>. Acesso em: 05 nov. 2015.
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A questio do ensino da literatura ou da leitura literdria
envolve, portanto, esse exercicio de reconhecimento
das singularidades e das propriedades compositivas
que matizam um tipo particular de escrita. Com isso, é
possivel afastar uma série de equivocos que costumam
estar presentes na escola em relagio aos textos literdrios,
ou seja, tratd-los como expedientes para servir ao
ensino das boas maneiras, dos hdbitos de higiene, dos
deveres do cidadao, dos tépicos gramaticais, das receitas
desgastadas do “prazer do texto”, etc. Postos de forma
descontextualizada, tais procedimentos pouco ou nada
contribuem para a formacio de leitores capazes de
reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos,
a extensdo e a profundidade das construgdes literdrias.

(BRASIL, 1997, p. 30)

Os PCNs de Lingua Portuguesa destinados a segunda eta-
pa do Ensino Fundamental (52 a 82 séries) tém, por sua vez, a pre-
ocupagio de definir texto literdrio, alertando para o fato de que
nao se trata apenas de fantasia ou de um exercicio lddico, mas de
uma representagio e, por esse motivo, propenso ao didlogo com
o que se denomina de realidade:

O texto literdrio constitui uma forma peculiar de
representacio e estilo em que predominam a forca
criativa da imaginagio e a intengdo estética. Nao é mera
fantasia que nada tem a ver com o que se entende por
realidade, nem ¢ puro exercicio lddico sobre as formas
e sentidos da linguagem e da lingua. (BRASIL, 1998,
p- 26)

Logo em seguida, explicam de que maneira o texto literdrio
se torna importante canal para o conhecimento:

Pensar sobre a literatura a partir dessa relativa autonomia
ante outros modos de apreensio e interpretagio do real
corresponde a dizer que se estd diante de um inusitado
tipo de didlogo, regido por jogos de aproximacio e
afastamento, em que as invengbes da linguagem, a
instauragio de pontos de vista particulares, a expressio
da subjetividade podem estar misturadas a citagoes
do cotidiano, a referéncias indiciais e, mesmo,
a procedimentos racionalizantes. Nesse sentido,
enraizando-se na imagina¢io e construindo novas
hipdteses e metdforas explicativas, o texto literdrio
¢ outra forma/fonte de produgio/apreensio de

conhecimento. (BRASIL, 1998, p. 26-27)
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Seguindo a mesma linha de raciocinio, os pardmetros des-
tinados ao ensino médio salientam a importancia da literatura
como meio para chegar ao contexto em que foi produzida a obra
e percebem a disposigao do texto literdrio para o didlogo interdis-
ciplinar e para o acesso a cultura:

A Literatura, particularmente, além de sua especifica
constitui¢do estética, ¢ um campo riquissimo para
investigacbes histéricas realizadas pelos estudantes,
estimulados e orientados pelo professor, permitindo
reencontrar o mundo sob a 6tica do escritor de cada

Enmant Miigge época e contexto cultural: Camoées ou Machado de
‘ Assis; Cervantes ou Borges; Shakespeare ou Allan

Juracy Assmam Poe; Goethe ou Thomas Mann; Dante ou Guareschi;
Sawaiia Moliere ou Stendhal. Esse exercicio com a literatura
pode ser acompanhado de outros, com as artes pldsticas

46 ou a musica, investigando as muitas linguagens de cada

periodo. (BRASIL, 2000, p. 19)

A preocupagio com a produgao de sentido também estd
expressa, alertando o professor de que a leitura de uma obra vai
além da simples aquisi¢ao de informagées superficiais sobre ela:

Saber o titulo do romance mais importante de Aluisio
Azevedo ¢ uma coisa. Relacionar esse titulo com o
sério problema habitacional do final do século 19 no
Rio de Janeiro é coisa bem diferente. Ao fazer essa
relacao, o dado adquire significado e o aluno amplia seu
conhecimento do conceito de literatura, por exemplo.

(BRASIL, 2000, p. 35)

Em momento posterior, ¢ salientada a importincia do did-
logo entre as diversas manifestagdes artisticas, em um movimento
interdisciplinar, para a constru¢io de um olhar mais completo
e, a0 mesmo tempo, refinado sobre determinado contexto. A
orientagdo vai além da simples proposi¢ao, na medida em que
recomenda exposi¢ao e, portanto, a valorizagao dos trabalhos dos
alunos:

Os sentidos que emanam de obras produzidas no campo
da literatura, das artes pldsticas, da musica, da danca
podem ser constituidos e revisitados por meio de projeto
que preveja a producio de totalidades significativas,
em diferentes linguagens, e a posterior exposicio das
produgoes. Um mesmo tema gerador (o Barroco, por
exemplo) pode reunir, em uma sala ambiente, tanto
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reproducoes de obras j4 consagradas e identificadas com
esse estilo como as produgées dos alunos (textos verbais,
esculturas, pinturas, musicas etc.). (BRASIL, 2000, p.
68)

No tdépico que trata especificamente da Lingua Portu-
guesa, o documento esclarece que a proposta foi concebida a
partir de alguns critérios e chama atencdo para o fato de que
formar leitores e manter a tradi¢ao de ler os classicos ¢ mais
importante do que estudar as escolas literarias:

ensino médio dé especial atengdo a formacdo de
leitores, inclusive das obras classicas de nossa
literatura, do que mantenha a tradicdo de abordar
minuciosamente todas as escolas literarias, com seus
respectivos autores e estilos. (Sic) (BRASIL, 2000,

p.-71)

O mesmo referencial orienta que os diversos géneros de-
vem ser contemplados em aula, em detrimento do que costumei-
ramente seria oferecido:

Essa abordagem explicita as vantagens de se abandonar
o tradicional esquema das estruturas textuais (narragio,
descricao, dissertagio) para adotar a perspectiva de que
a escola deve incorporar em sua pritica os géneros,
ficcionais ou nao-ficcionais, que circulam socialmente:
na literatura, o poema, o conto, o romance, o texto
dramdtico, entre outros; (BRASIL, 2000, p. 77)

A andlise tanto da LDB quanto das Diretrizes e dos Pa-
rimetros demonstra que os documentos assinalam a importan-
cia do estudo da literatura e da formacio de leitores. Entretanto,
um olhar detalhado sobre seu discurso revela inconsisténcias que
incluem o conceito de linguagem, de comunicagio e a compre-
ensdo equivocada da prépria literatura, comumente integrada as
demais artes e cuja fungao de re-velagiao do sujeito leitor e do
mundo ¢ relativizada. Nesse sentido, resta perguntar em que me-
dida as posi¢oes legais influenciam positivamente a prdtica do
professor como disseminador da literatura, visto que elas, por ve-
zes, mostram-se contraditérias, além de minimizar a importancia
da literatura no 4mbito do ensino, situando-a no mesmo patamar
de outras linguagens e da prépria tecnologia.
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1.2 Esforcos para a democratizacio do acesso ao livro

Com o propésito de democratizar o livro e de oportunizar
a comunidade escolar o acesso gratuito a ele, o Ministério da
Educagao e Cultura (MEC), por meio da Portaria de n° 584, de
28 de abril de 1997, instituiu o Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE), que prevé, como caracteristicas bésicas:

a) aquisicdo de obras de literatura brasileira, textos
sobre a formacio histérica, econdémica e cultural

Sinani Miigge do Brasil, ¢ de diciondrios, atlas, enciclopédias e
outros materiais de apoio e obras de referéncia;

Juiaey Asemam b) produgio e difusio de materiais destinados a apoiar
Sawiva projetos de capacitagio e atualizacio do professor

que atua no ensino fundamental; ¢) apoio e difusio

48 de programas destinados a incentivar o hdbito de

leitura; d) producio e difusao de materiais audiovisuais
e de caréter educacional e cientifico’.

Desde sua criagio, o programa do PNBE vem sofrendo al-
teragoes®. Cabe registrar a mudanca de estratégia em relagao a
distribui¢ao de obras, implementada em 2001, com o projeto
“Literatura em minha casa”. Acervos compostos de colegoes dife-
rentes — que reuniam poesia, conto, novela e peca teatral de autor
brasileiro e uma obra cldssica da literatura universal — além de
serem destinados as bibliotecas escolares, eram entregues direta-
mente aos alunos, com o propdsito de incentivar a leitura, a troca
de livros e favorecer o acesso de toda familia as obras. Em sua
curta trajetdria, o projeto “Literatura em minha casa”, conforme
pode ser visto no histérico, foi aperfeicoado. Em 2003 e 2004,
por exemplo, professores também foram contemplados com duas
obras por ano, para que pudessem compor sua biblioteca parti-
cular. A partir de 2005, os acervos foram novamente destinados
apenas as bibliotecas escolares.

Atualmente, conforme informacio no site’,

O programa divide-se em trés agoes: avaliacio e
distribui¢io de obras literdrias, cujos acervos literdrios

7 Portaria disponivel em: http://www.abrelivros.org.br/home/index.php/pnbe/5334-portaria-
n.%C2%BA-584-de-28-de-abril-de-1997.

O histérico do programa estd disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/biblioteca-da-
escola/biblioteca-da-escola-historico.

° Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola.
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sio compostos por textos em prosa (novelas, contos,
crbnica, memorias, biografias e teatro), em verso
(poemas, cantigas, parlendas, adivinhas), livros de
imagens e livros de histéria em quadrinhos; o PNBE
Periddicos, que avalia e distribui periddicos de
contetdo diddtico e metodoldgico para as escolas da
educacgio infantil, ensino fundamental e médio e o
PNBE do Professor, que tem por objetivo apoiar a
pratica pedagdgica dos professores da educacio bdsica
e também da Educacio de Jovens e Adultos por meio
da avaliacio e distribuiciao de obras de cunho teérico e
metodoldgico.

Ainda, segundo o site, “o atendimento ¢ feito em anos al-
ternados: em um ano sio contempladas as escolas de educagao
infantil, de ensino fundamental (anos iniciais) e de educacao de
jovens e adultos. Jd4 no ano seguinte sio atendidas as escolas de
ensino fundamental (anos finais) e de ensino médio”. Os investi-
mentos sio expressivos e, paulatinamente, ampliam e qualificam
as bibliotecas escolares'.

Em 2010, ainda outras duas importantes iniciativas gover-
namentais, no Ambito do incentivo a leitura, foram tomadas: a
promulgacio do Decreto N°© 7.084, de 27 de janeiro de 2010,
que dispoe sobre os programas de material diddtico, e da Lei N°©
12.244 de 24 de maio de 2010, que trata da universaliza¢io das
bibliotecas nas institui¢oes de ensino do Pais. O primeiro diz res-
peito aos programas dos livros, assegurando sua continuidade. O
capitulo III trata especificamente do Programa Nacional Biblio-
teca na Escola, definindo as regras do processo de avaliacio, sele-
a0, aquisi¢do e distribui¢ao das obras para as escolas pablicas. A
Lei N°© 12.244, por sua vez, garante a implantagao de bibliotecas
em todas as institui¢des de ensino publicas e privadas de todos os
sistemas de ensino do Pais.

E possivel ter uma ideia, mesmo que parcial, do panorama
das bibliotecas escolares no Brasil, por meio da obra Avaliacio
das bibliotecas escolares no Brasil. Trata-se dos resultados de uma
pesquisa realizada pelo Ministério da Educagao do Brasil, em par-
ceria com a Organiza¢io dos Estados Ibero-Americanos (OEI) e
com a Agéncia Espanhola de Cooperagio Internacional para o
Desenvolvimento (Aecid), com o objetivo de recolher subsidios

10 Os investimentos nas bibliotecas escolares podem ser acessados no site http://www.fnde.
gov.br/programas/biblioteca-da-escola/biblioteca-da-escola-dados-estatisticos.
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para o aperfeicoamento das politicas ptblicas sobre o tema.

O preambulo, escrito por Alvaro Marchesi, Secretério Ge-
ral da Organizacio de Estados Ibero-Americanos para a Educa-
¢ao, a Ciéncia e a Cultura (OEI), traz o seguinte posicionamento:

Aleitura de textos narrativos facilita a aprendizagem, pois
se converte em um veiculo para construir significados e
pode ser uma via para tornar o ensino mais atraente e
despertar o interesse dos alunos. Além disso, a leitura nos
permite conhecer os outros, sua cultura, sua identidade,
seus afetos e seus valores. A leitura nos abre para outras

Sinani Miigge vidas e nos ensina o caminho do reconhecimento e do
respeito & diversidade pessoal e cultural (MARCHESI,
Junacy Asemann 2011, p. 10).
Saraiva

Na medida em que exalta a importancia da leitura e de suas
fungoes, Marchesi assinala a importincia do trabalho dos profes-
sores na valorizacio do livro:

50

De pouco adianta existirem bibliotecas se quase
ninguém as utiliza. Sem ddvida, é necessdrio que
existam boas bibliotecas, mas é preciso que elas sejam
valorizadas como uma necessidade e uma riqueza pelos
professores em sua a¢ao educativa, e que sejam utilizadas
para estabelecer relagoes da comunidade educacional
em torno dos livros.

A preocupagio com a atuacio dos docentes tem razao de
ser: se, no Brasil, o acesso ao livro se d4 primordialmente na es-
cola, a importincia do professor cresce, na medida em que recai
quase que exclusivamente sobre ele a responsabilidade de incen-
tivar a leitura e formar leitores. O problema é que grande parte
dos professores também estao inseridos entre aqueles para quem
a leitura nao preferida em relagdo a outros passatempos, como os
propiciados pela televisao e redes sociais.

Em relagio ao comportamento leitor dos educadores, a
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil obteve os seguintes resulta-
dos: “Entre os 145 entrevistados, 13 declaram que nio gostam de
ler; 38 gostam um pouco; e 94 gostam muito. Entretanto, quan-
do perguntados sobre o que fazem em seu tempo livre (12 opgao):
78 preferem assistir televisao; 45 apreciam acessar redes sociais;
e somente trés declaram que preferem ler” (FAILLA, 2012, p.
46). Perguntados sobre titulos e autores, 27 responderam que
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nao lembram ou que nao leram nenhum livro. Entre os 118 que
indicaram algum titulo, os mais citados foram: a Biblia (10); A
Cabana (7) e Agape (7). Os autores mais citados foram: Padre
Marcelo (7); Augusto Cury (4); Zibia Gasparetto (3) e José de
Alencar (2). Ainda conforme a mesma pesquisa, o niimero de en-
trevistados que nao conseguiu citar nenhum autor foi muito alto:
73, correspondendo a pouco mais da metade. “Como despertar
o gosto pela leitura de seus alunos se seu repertério cultural e de
literatura ¢ tao escasso, e se ele mesmo desconhece esse prazer?” é
a pergunta que o préprio diagnéstico estabelece (FAILLA, 2012,
p. 46).

A discussio sobre o assunto nio ¢ recente: na abertura
de reportagem intitulada “Por que professor nao gosta de ler?”,
Aloisio Milani afirma: “Institutos de pesquisa, entidades de clas-
se e editoras até hoje nao conseguiram aferir, mas, nos bastido-
res, todos sabem: professor nao gosta de ler” (2003, p. 36). O
texto apresenta, em seguida, alguns dados da pesquisa realizada
pela Confederagio Nacional dos Trabalhadores em Educacio
(CNTE), em que 41% dos docentes afirmaram ler 20 menos um
livro a0 més, 34% 1€ eventualmente e 25% nao responderam ou
nio costumam ler.

A preocupagio de Marchesi justifica-se, portanto, mas a
pergunta que se impée, de imediato, é por onde comegar. Como
a escola, para formar leitores, depende, acima de tudo, de seus
mestres € como a premissa bdsica é de que estes sejam leitores,
dispostos a transmitir seu gosto para os alunos, agdes devem ser
implementadas para envolvé-los na prética da leitura. Entretan-
to, além de professores-leitores, “a formagao e o desenvolvimento
do gosto pela leitura entre os estudantes dependem de esforgos
oriundos de todo o coletivo escolar (administradores, funciond-
rios, técnicos professores e alunos) e da comunidade”. (SILVA
in Zilberman; Résing, p. 196). Estd implicita, nesse posiciona-
mento, a ideia de uma escola em que o livro recebe centralidade.
Entretanto, nao poderia soar como iluséria a ideia de construir
uma cultura de valorizacio do livro com sujeitos, pelo menos em
grande parte, pouco afeitos a ele?
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2 A formagao do professor-leitor e a formagio do professor-
leitor-professor

2.1 A formagao do professor-leitor

Agbes que visem ao aumento do numero de professores lei-
tores sao decisivas para a instalacio de uma cultura de valorizagao
do texto literdrio, na qual o aluno perceba que a leitura é parte es-
sencial do processo de ensino e aprendizagem. Sem essa mudanca
de comportamento dos sujeitos responsdveis pela educagio, no
seu conjunto, o educando continuard a visualizar as iniciativas
dos professores responsdveis pelo “ensino” da literatura como ta-
refas eventuais, cuja relevincia pode ser mensurada pela nota que
lhes ¢ atribuida.

Entretanto, como, em se tratando de leitura, o perfil dos
docentes estd préximo ao da populagio brasileira como um todo,
h4 a necessidade de considerar suas causas, sem deixar de envidar
esfor¢os na formacio do professor-leitor. A rarefagio da leitura
dos docentes justifica-se devido a possivel defasagem em sua for-
magio, pelo fato de o estudo da literatura ter perdido espaco, nos
ultimos anos, nos curriculos dos cursos de graduagao em Letras
para disciplinas de dreas complementares; igualmente, fatores
econdmicos esclarecem o afastamento do habito da leitura, uma
vez que grande parte dos professores atua em tempo integral, sem
que possam usufruir de momentos de imersdo no texto literdrio,
cuja leitura exige o envolvimento pleno do leitor.

Portanto, ainda que a segunda causa nao possa ser dirimida,
justifica-se, em nome da primeira e da necessidade continua de
aprimoramento, a realizagao de atividades sistemdticas da capaci-
tacdo leitora de docentes, no 4mbito escolar. Elas nao sé6 ampliam
conhecimentos, mas também, por serem construgdes coletivas,
favorecem a troca de experiéncias e vinculos no trabalho, além de
possibilitar a continua avalia¢io e revisao das préticas de leitura.
Em Paulo Freire pode ser encontrado o argumento que, por si s6,
sustenta a decisiao de buscar o aperfeicoamento profissional dos
docentes: “Ninguém comega a ser educador numa certa terga-
~feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou ¢é
marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se
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forma, como educador, permanentemente, na prdtica e na refle-
x40 da pritica’. (FREIRE, 1991, p. 32).

Segundo Regina Zilberman, iniciativas para formar o pro-
fessor-leitor nao requerem muitos recursos: “os docentes podem
ser incluidos como publico-alvo das atividades que sio, original-
mente, pensadas para os alunos, como, por exemplo, a visita de
um escritor & escola. [...] O professor é, a0 mesmo tempo, inte-
ressado, parceiro e beneficidrio dessas atividades”, opina a pesqui-
sadora. (CHARAO apud ZILBERMAN, s .p.)

Iniciativas pontuais, como a citada por Zilberman, podem,
também, ser destinadas exclusivamente ao grupo docente. A Re-
vista Gestdo Escolar'', periédico de grande circulagao nas escolas,
apresenta, em seu sife, um projeto que envolve os virios segmen-
tos da escola — dire¢do, equipe pedagdgica e professores — e que
serve de exemplo para debater alguns pontos importantes sobre a
temdtica. A proposta divide-se em seis etapas: a primeira prevé o
levantamento de informagdes do acervo literdrio da escola e das
preferéncias dos professores em relagao a géneros, autores, temas,
e a complementacio desse acervo por meio da identificagao de
outros espagos de acesso a livros como bibliotecas, sebos, livra-
rias, sites. A segunda etapa parte da socializacio dos resultados
obtidos na primeira etapa e define agdes que serdo desenvolvidas
a0 longo do ano; a etapa seguinte privilegia a leitura coletiva de
textos literdrios, nos periodos dedicados as discussoes pedagdgi-
cas; na quarta etapa, cada professor promove a discussao de um
texto literdrio de sua preferéncia; a quinta etapa amplia o espa-
¢o de discussao pela promogao de um encontro literdrio, com o
envolvimento de professores de escolas vizinhas; a avaliagao é a
sexta etapa, entretanto, ele deve se efetivar, igualmente, ao longo
da realizagdo da proposta.

A proposta traz aspectos significativos no ambito do incen-
tivo a leitura e a formacio do leitor, que sao fundamentais para
seu sucesso. Em primeiro lugar, ela prevé a participacio efetiva da
equipe gestora, no sentido de instituir as condigoes necessarias,
principalmente no que se refere ao fator tempo, que assegurem
o desenvolvimento das etapas. Experiéncias comprovam que a
participacao da dire¢ao da escola tem um valor simbélico que vai

" Revista Gestio Escolar. Disponivel em: http://gestaoescolar.abril.com.br/formacao/projeto-insti-
tucional-formacao-professores-leitores-582273.shtml. Acesso em: 18 nov. 2015.
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muito além do cumprimento de uma tarefa que lhe ¢ inerente
— criar oportunidades para a capacita¢io docente. Seu compro-
metimento efetivo é referéncia para a validagao e a consequente
aceitacao da proposta. O gestor, em qualquer situaglo, é a refe-
réncia mdxima para o professor, por essa razao, ele deve zelar pela
exemplaridade.

Outros aspectos que validam a proposta sio o planejamento
e a organizagio, imprescindiveis para projetos como o de forma-
¢ao de leitores, que requerem agdes sucessivas, sistemdticas, con-
tinuas. Iniciativas pontuais e isoladas estdo fadadas ao fracasso.
Ainda, a mobiliza¢ao de todo o grupo ¢ outra caracteristica fun-
damental nesse tipo de iniciativa. Na medida em que o objetivo é
criar uma cultura de leitura entre os professores, almejando trans-
ferir essa cultura para toda escola, é imprescindivel que o texto
literdrio nao seja concebido como objeto de determinado grupo
de professores, no caso os da educagio infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, ou dos de lingua portuguesa dos anos sub-
sequentes. Além disso, a ideia prevé a ampliagio da mobilizagao
para outras escolas, o que igualmente é promissor, ainda mais
quando sdo institui¢oes préximas, cujos alunos se conhecem.

O sucesso de propostas como essa, na medida em que sen-
sibilizam o corpo docente para a leitura, instala a valoriza¢ao do
texto literdrio a qual se estende, também, aos alunos e a toda a
comunidade.

2.2 A formagao do professor-leitor-professor

Ha4 diferenca entre a agao de formar professores leitores,
com o objetivo de criar uma cultura de valorizagio do texto li-
terdrio na escola, e a de formar professores qualificados para o
ensino da literatura. Enquanto a primeira agao promove, nos en-
contros, discussoes livres sobre os textos lidos, 0 mesmo procedi-
mento nao pode fundamentar atividades que se propoe a ir além
de do reconhecimento de informagdes, muitas vezes superficiais,
da obra lida. Assim sendo, a formagdo dos professores que estao
diretamente envolvidos na tarefa de ler e analisar textos literd-
rios com seus alunos deve avancar em relagio a dos demais. A
base dessa formagio institui-se sobre a compreensio da literatura

Revista Lingua & Literatura | FW | v. 17 | n. 30 | p. 1-338| Dez. 2015



como fendmeno estético e comunicacional, a qual se expande
para a determinagdo da finalidade do envolvimento com o tex-
to literdrio e para a institui¢io de procedimentos de andlise dos
textos que, necessariamente, devem considerar a competéncia de
seus receptores.

Portanto, os professores devem aprofundar seu conheci-
mento sobre a natureza da literatura, a qual parte da compreen-
sao do conceito de literatura, da especificidade dos textos e da
importincia do leitor no processo de leitura. Sem esse conheci-
mento prévio, as acoes no campo da formagao do leitor de lite-
ratura ficam restritas a abordagens superficiais do texto literdrio,
razdo por que a preparagao do professor de literatura inicia com
as caracteristicas definidoras do conceito: literatura é fic¢io, por-
que ¢ expressao de imagens criadas pela fantasia do artista, e a
representagao de realidade, por ela instituida, difere da realidade
empirica em relagao a qual ela nao tem compromisso, apesar de
servir-se dela. A constru¢do de um mundo préprio e de certa
maneira autdnomo é produzido por uma linguagem especial, que
se caracteriza pela plurissignificacdo, pela capacidade de instalar
sensagdes no leitor, 0 que a torna tao especial.

Para Roman Ingarden, em A obra literdria, publicada em
1930, o discurso literdrio é atravessado por lacunas e convida o
leitor a preencher esses vazios de maneira a construir o sentido
do texto. Poucas décadas depois, Wolfgang Iser, com base em
Ingarden, apresenta a “teoria do efeito estético”, avangando na
compreensio do fendmeno da leitura em relagio a seu precursor:
enquanto este pensa o texto literdrio como uma estrutura perme-
ada por indeterminacoes, aquele, por sua vez, pressupde um re-
ceptor nas proprias estratégias composicionais do texto. Umberto
Eco (1986), outro tedrico que se debruga sobre a questdo, afirma
que o texto literdrio ¢ uma “mdaquina preguicosa’, que necessita
de um receptor que a acione, recorrendo ao seu conhecimento de
mundo para preencher os vazios e para chegar ao sentido textual.
Como a “enciclopédia” de cada leitor que se depara com a opaci-
dade da linguagem verbal — sobretudo em produgoes de natureza
artistica — pode variar, o texto adquire significagoes diversas; con-
ferindo a leitura um cardter transitério e “plural” (CHARTIER,
1996). A ideia da pluralidade de leituras explica-se, assim, pela
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natureza textual e pela singularidade do leitor que é influencia-
do por seu contexto. Entretanto, como assinala Chartier (1996),
apesar da natureza polissémica, o texto restringe as possibilidades
de sua interpretagio, recusando uma apreensao de infinitas pos-
sibilidades. Nessa perspectiva, a estrutura lacunar do texto, que
possibilita variadas interpretagoes, precisa ser considerada pelo
professor em suas andlises para garantir a seus alunos a insergao
em um espago em que a liberdade de interpretacao ¢ vigiada pelos
limites do discurso literdrio.

Diante da complexidade do fenémeno literdrio, a formagao
do professor-leitor se impde, na medida em que recai sobre ele o
desafio de articular atividades eficientes para conduzir seu aluno
a signiﬁcagéo do texto, e, portanto, a experiéncia estética. Para
isso, nao basta ao professor ser apenas um “bom leitor”, apesar
de a exemplaridade ser condi¢io imprescindivel para estimular
os alunos a reconhecerem a importincia da literatura. E preciso
que ele seja capaz de identificar, no texto, os procedimentos de
sua composi¢io, os pontos-chave para a compreensio e a inter-
pretacio e, localizadas essas marcas, elaborar questoes, com cla-
reza e objetividade, que possibilitem aos alunos dialogar com as
significagdes do texto, conscientizar-se da exploragao dos recursos
expressivos de sua linguagem, exercitar a propria fantasia, corre-
lacionar o texto literdrio com sua experiéncia pessoal, desenvolver
a competéncia linguistica.

Entretanto, a primeira tarefa a ser efetivada pelo professor,
quando se trata do trabalho com o texto literdrio, especialmente
para fins de andlise, diz respeito aos critérios que orientam sua
selecao. As bases para a escolha das obras que serao lidas e analisa-
das pelos alunos se encontram na prépria concepgao de literatura
e em sua finalidade, e nao no gosto pessoal do professor ou em
objetivos pedagogizantes. Além disso, a escolha deve considerar
as possibilidades de adesao do leitor ao texto, a qual se sustenta
em uma relacio de identifica¢io com as situagdes nele represen-
tadas.

Em termos metodolégicos'?, o primeiro passo da explora-
¢io do texto literdrio deve contemplar, especialmente nos casos

12 A metodologia aqui proposta foi desenvolvida em escolas publicas da regido metropolitana
de Porto Alegre. Propostas de roteiros e resultados de sua aplicacio podem ser encontrados em
SARAIVA, Juracy Assmann; MUGGE, Ernani. Literatura na escola: propostas para o ensino fun-
damental. Porto Alegre: Artmed, 2006.
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em que a proposta ¢ dirigida a um sujeito com precdria experi-
éncia leitora, é a motivagao para a leitura. Trata-se de uma ativi-
dade de cardter introdutério, proposta antes mesmo do contato
do educando com o texto, com a finalidade de motivé-lo para a
leitura e que aciona seus conhecimentos prévios e nele desperta a
curiosidade para aprofunda-los.

A segunda etapa, que prevé o mergulho do leitor no texto,
abrange atividades que visam, especialmente, as significacdes nao
explicitas, de maneira a instrumentalizar o aluno com as chaves
que lhe permitam abrir portas para a interpretagao e a constru-
¢ao de sentidos do texto. Entrelacadas, portanto, sob um mesmo
pretexto, as atividades da leitura analitica sdo determinadas pela
especificidade da composicio do texto.

Uma ultima etapa permite que o aluno transfira conheci-
mentos construidos, a partir da leitura do texto, para sua vida, e
interligue as significacoes a outros textos de variadas linguagens.
Aqui se evidencia a indissociabilidade entre leitura e produgio
textual, sendo essa a expressao da capacidade criativa do aluno. A
etapa busca, ainda, a interlocu¢io com outras disciplinas do cur-
riculo escolar, tornando o texto literdrio um veiculo de dilui¢io
das fronteiras entre campos do saber.

Consideragoes finais

Antonio Candido, em pronunciamento sobre “Direitos
humanos e literatura”, em 1988, em referéncia ao contexto da
época, afirma que todos sabem “que a nossa época é profunda-
mente bdrbara, embora se trate de uma barbdrie ligada a0 méxi-
mo de civilizagao” (CANDIDO, 2004, p. 170), visto que se tem
a disposigao todas as condigoes técnicas para reverter o quadro e
solucionar problemas emblemdticos da vida. O teérico, com o
objetivo de esclarecer o que estd na base da reflexao sobre os di-
reitos humanos, traz a tona a distingao entre “bens compressiveis”
e “bens incompressiveis” (CANDIDO, 2004, p. 173), elaborada
pelo padre dominicano Louis-Joseph Lebret, fundador do mo-
vimento “Economia ¢ Humanismo”, e pergunta se a frui¢ao da
arte e da literatura estaria na tltima categoria. Para responder a
questdo, observa Candido, ¢ necessdrio que se verifique se am-
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bas correspondem “a necessidades profundas do ser humano, a
necessidades que nao podem deixar de ser satisfeitas sob pena de
desorganizagio pessoal, ou pelo menos de frustracao mutiladora”
(CANDIDO, 2004, p. 174). “A nossa questao bdsica’, conclui,
“é saber se a literatura é uma necessidade deste tipo. S6 entao
estaremos em condi¢oes de concluir a respeito”. A resposta ¢ po-
sitiva, porque a literatura é “uma necessidade universal que deve
ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo
fato de dar forma aos sentimentos e a visio do mundo ela nos
organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza”. Além
disso, defende que ela “pode ser um instrumento consciente de
desmascaramento, pelo fato de focalizar as situagoes de restrigao
dos direitos, ou de negacao deles, como a miséria, a servido, a
mutilagio espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem
muito a ver com a luta pelos direitos humanos”.

O atual contexto brasileiro expressa o posicionamento de
Antonio Candido, na medida em que a barbérie continua a afe-
tar nossa sociedade: corrupgio, exploragio, violéncia, descaso
com a desigualdade social fazem parte do cotidiano das pessoas
e sao amplamente divulgados nos meios de comunicagio. Toda-
via, a literatura nao perdeu sua forca e continua a exercer seu
papel humanizador, assumindo cada vez mais o status de “bem
incompressivel”, que garante a “integridade espiritual”, ao lado
do alimento, da casa, da roupa, que sio responsdveis pela garan-
tia da integridade fisica. Nesse sentido, justificam-se os esforgos
governamentais no sentido de ampliar e qualificar o acervo das
bibliotecas e elaborar documentos que atestam a obrigatoriedade
do ensino da literatura nas escolas. Igualmente se justificam as vo-
zes que defendem agdes mais eficazes, por parte de todos, para a
formacio de leitores. Nesse contexto, a escola surge como grande
alternativa, na medida em que, no Brasil, ¢ instituigao-referéncia
no que tange a motivagao para a leitura, considerando que a fa-
milia ainda nao compartilha, na maioria dos casos, desse papel.

Assim sendo, o papel de garantir o direito a literatura ao
aluno recai, por razdes dbvias, sobre a escola, estendendo-se o
papel de protagonismo ao corpo docente, do qual a sociedade
espera agoes eficazes no processo de ensino e de aprendizagem,
com vistas a formacao de leitores e, consequentemente, de cida-
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daos comprometidos com a realidade s6cio-cultural. Entretanto,
como as institui¢oes sao produto e, por essa razio, reflexo da so-
ciedade, elas nao sio imunes 2 influéncia desta, pelo fato de que
os sujeitos que nela atuam comungam dos mesmos anseios, dos
mesmos valores e das mesmas crencas da sociedade em geral. Isso
explica, em parte, o fato de a leitura ainda nio ter se tornado pré-
tica corrente entre os docentes, algumas vezes inclusive entre os
professores responsdveis pelo ensino da lingua portuguesa, reali-
dade que clama por a¢oes eficazes para elevar a literatura ao status
de bem incompressivel.

E nesse sentido que se desenham alternativas, como uma
legislagio coerente com os investimentos em agdes que objeti-
vam a democratizacio do acesso ao livro e, paralelamente, a insti-
tuigao de condi¢oes que favorecam a ampla inser¢io do professor
em processos de formacio, garantindo-lhe tempos e espagos para
a realizagao da mesma. Diante disso, em primeiro lugar, a legisla-
¢ao deve acolher e enfatizar a compreensao de que a literatura tem
caracteristicas préprias, que a distingue das outras artes, o que,
por sua vez, também a credencia a receber um olhar diferenciado
no contexto escolar, nao no sentido de privilegid-la em relagao as
outras artes, mas de conceder-lhe o lugar e o tratamento que sua
materialidade — a lingua portuguesa — lhe garante. A valorizagao
da literatura preservard, assim, sua fungao mais cara: agir sobre o
ser humano “com o impacto indiscriminado da prépria vida” e
educar “como ela — com altos e baixos, luzes e sombras” (CAN-
DIDO, 2002, p. 83).

Assim, a legitimacdo da literatura na escola exige esforgos
no sentido de sensibilizar os sujeitos envolvidos com a prdtica
da leitura. Especificamente em relagao ao trabalho de anilise de
textos literdrios, ¢ imperioso o dominio teérico por parte do pro-
fessor, responsdvel pela elaboragao das atividades, o que requer
estudos e discussoes acerca do conceito de literatura, da especi-
ficidade de cada género, da relacio texto-leitor e da funcio da
literatura, com vistas & compreensao e aplicacao de metodologias
adequadas, que possam promover, nos alunos, o gosto pela lite-
ratura e contribuir para tornd-los leitores proficientes. O alcance
desse objetivo redesenhard o contexto cultural brasileiro a partir
da formacio de sujeitos criticos e conscientes dos direitos que
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lhes cabem, entre os quais o do acesso a fantasia, a reflexdo e a
uma vida intelectualmente plena.

ABSTRACT: Brazilian schools have been ineffectual in getting
people to become readers. This is shown by research in the field
of reading. Therefore, the article proposes to investigate how
the legislation deals with literary texts and what initiatives have
been taken to democratize access to books. At the same time, it
shows possibilities to become readers, emphasizing that to install
a culture in which literature is valued in school, two distinct
and parallel movements are needed: training teacher-readers and
qualifying teachers who work directly using literary texts, so as
to give them the capacity both to choose books and to elaborate
activities for analysis. Qualifying the teachers will confer on
literature the role that pertains to it as one of the human rights

defined by Antonio Candido.
Keywords: Reading. Literature. School. Training readers.
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