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Resumo

O presente artigo tem por escopo analisar, a partir da Medida Proviséria 746/2016 e da Lei Federal
13.415/2017, a ambiguidade da profissionalizagdo presente na Reforma do Ensino Médio, mostrando que
de certa forma contradiz os indicativos da Constituigdo de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases 9394/96
sobre 0 papel da educagdo. O texto terd como fio condutor de investigagdo a seguinte pergunta: a
profissionaliza¢do indicada na Reforma do Ensino Médio constitui um processo de formagao cidada ou
instrumentaliza os individuos para se tornarem Uteis ao acimulo de capital? Trata-se de uma pesquisa
bibliografica e documental tendo como referencial tedrico os estudos de Silva (2018), Favero, Pagliarin e
Cruz Sobrinho (2020), Quadros e Krawczik (2021) dentre outros. O texto estd organizado em trés partes.
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Na primeira segdo, busca fazer uma analise da atual reforma do ensino médio, mostrando de que forma
ela foi influenciada pelo setor empresarial e tem como como finalidade esvaziar a formagdo das
humanidades na escolarizacdo dos jovens; a segunda segdo apresenta as ambiguidades da retorica
sobre a profissionalizacdo da educagao; a terceira segao realiza uma anélise da fungdo social da escola
para além da profissionalizagdo indicando que as humanidades sdo imprescindiveis para a formagédo de
sujeitos criticos e reflexivos.

Palavras-Chave: Reforma do Ensino Médio; profissionalizagdo; humanidades.

Abstract

This article aims to analyze, based on Provisional Measure 746/2016 and Federal Law 13,415/2017, the
ambiguity of professionalization present in the High School Reform, showing that it somehow contradicts
the indications of the 1988 Constitution and the Law of Directives and Bases 9394/96 on the role of
education. The text will have the following question as a guideline for investigation: does the
professionalization indicated in the High School Reform constitute a process of citizen formation or does it
instrumentalize individuals to become useful for the accumulation of capital? This is a bibliographic and
documentary research having as theoretical reference the studies of Silva (2018), Favero, Pagliarin and
Cruz Sobrinho (2020), Quadros and Krawczik (2021) among others. The text is organized into three parts.
In the first section, it seeks to analyze the current reform of secondary education, showing how it was
influenced by the business sector and has the purpose of emptying the formation of the humanities in the
schooling of young people; the second section presents the ambiguities of the rhetoric about the
professionalization of education; the third section analyzes the social function of the school beyond
professionalization, indicating that the humanities are essential for the formation of critical and reflective
subjects.

Keywords: High School Reform; professionalization; humanities.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo analizar, con base en la Medida Provisional 746/2016 y la Ley Federal
13.415/2017, la ambigiiedad de la profesionalizacion presente en la Reforma de la Ensefianza Media,
mostrando que de alguna manera contradice las indicaciones de la Constitucion de 1988 y la Ley de
Directrices y Bases 9394 /96 sobre el papel de la educacién. El texto tendra como guia de investigacion la
siguiente pregunta: ¢la profesionalizacion sefialada en la Reforma de la Ensefianza Media constituye un
proceso de formacién ciudadana o instrumentaliza a los individuos para que se vuelvan Utiles para la
acumulacién de capital? Se trata de una investigacion bibliografica y documental que tiene como
referente teorico los estudios de Silva (2018), Favero, Pagliarin y Cruz Sobrinho (2020), Quadros y
Krawczik (2021), entre otros. El texto estd organizado en tres partes. En el primer apartado, se busca
analizar la actual reforma de la educacion secundaria, mostrando cémo fue influenciada por el sector
empresarial y tiene como finalidad vaciar la formacién de las humanidades en la escolarizacion de los
jovenes; la segunda seccién presenta las ambigliedades de la retérica sobre la profesionalizacion de la
educacion; la tercera seccién analiza la funcion social de la escuela mas alla de la profesionalizacion,
indicando que las humanidades son fundamentales para la formacion de sujetos criticos y reflexivos.
Palabras Clave: Reforma de la Escuela Secundaria; profesionalizacion; humanidades.

CONSIDERAGOES INICIAIS

A escola tem sido uma instituicdo importante para constituir as relagdes de poder,
possibilitar 0 acesso ao conhecimento historicamente produzido, definir o lugar social das
distintas classes sociais, organizar a vida das comunidades. Privilégio de poucos na antiguidade,

profundamente atrelada ao poder da Igreja na idade média, instituicdo fundamental na formacgéo
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da sociedade moderna, a escola chega no século XXI com profundas fragilidades, herculeos
desafios e profundamente instrumentalizada por alguns setores econdémico/empresariais.

Notadamente a escola, em todos os niveis, estd sob constante interferéncia da
sociedade, dos seus distintos grupos de poder e profundamente atrelada a determinadas
funcdes que podem descaracterizd-la em sua prépria identidade. Para exemplificar tal
interferéncia, destaca-se o que aconteceu recentemente com o movimento do retorno as aulas
num periodo pandémico em que as vacinas ainda néo estavam disponiveis para os profissionais
de educacdo tampouco para os alunos, € mesmo assim, setores distintos da sociedade
mobilizaram-se com carreatas e nas redes sociais, exigindo o retorno imediato das aulas
presenciais e instituindo atitudes de pressédo junto ao poder politico para tornar a “educagéo
essencial’.

Nesse mesmo sentido, mas de forma menos visivel e com o argumento que o aluno néo
possui habilidades e nem competéncias suficientes para desempenhar as fungbes que as
empresas exigem, os setores empresariais, bem como a midia em geral, cobram que
universidades e escolas alinhem seus curriculos de acordo com o que demanda o mercado de
trabalho.

Em estudo recente, Favero, Pagliarin e Cruz Sobrinho (2020) ressaltam que as
universidades e as escolas estdo, gradativamente, perdendo sua autonomia em relagdo a
formacao dos sujeitos que nelas ingressam, fragilizando ou eliminando contetdos de formagéao
cidada e transformando os tempos/espacgos escolares e académicos em lugares de treinamento
que instrumentaliza os individuos para exercer atribuicbes no mercado de trabalho da ldgica
neoliberal. Tal perda de autonomia se deve a forte influéncia do setor empresarial que colonizou
setores estratégicos da educacéo, transferindo a linguagem da empresa para o ambito escolar.
Neste cenario, 0 que interessa é instrumentalizar os alunos a fim de que dominem o necessario
para a sua insercao no mercado de trabalho, pois nessa légica o que importa é ter individuos
tecnicamente treinados para o trabalho e ndo seres pensantes, capazes de transformar a
realidade em que estéo inseridos.

O texto tem por objetivo analisar, a partir da Medida Provisoria 746/2016 e da Lei
Federal 13.415/2017, a ambiguidade da profissionalizagdo presente na Reforma do Ensino
Médio, mostrando que de alguma forma contradiz os indicativos da Constituicdo de 1988 e da
Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 sobre o papel da educagéo. O texto terd como fio condutor de
investigagdo a seguinte pergunta: a profissionalizagdo indicada na Reforma do Ensino Médio

constitui um processo de formagéo cidadd ou instrumentaliza os individuos para se tornarem
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Uteis ao acumulo de capital? Trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental tendo como
referencial teérico os estudos de Silva (2018), Favero, Pagliarin e Cruz Sobrinho (2020),
Quadros e Krawczik (2021) dentre outros. O texto esta organizado em trés partes. Na primeira
sec¢do, busca fazer uma analise da atual reforma do ensino médio, mostrando de que forma ela
foi influenciada pelo setor empresarial e tem como finalidade esvaziar a formagdo das
humanidades na escolarizacdo dos jovens; a segunda sec¢do apresenta as ambiguidades da
retorica sobre a profissionalizacao da educagéo; a terceira se¢ao realiza uma analise da fungéo
social da escola para além da profissionalizagdo indicando que as humanidades sé&o

imprescindiveis para a formagéo de sujeitos criticos e reflexivos.

A ATUAL REFORMA DO ENSINO MEDIO

Para compreender a atual reforma do Ensino Médio, faz-se necessario mencionar que
estamos vivendo um periodo marcado pelo autoritarismo politico. Com o golpe parlamentar de
2016, o governo de Michel Temer, em 22 dias de mandato, por meio da Medida Provisoria 746,
de 22 de setembro de 2016, transformada na Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, sancionou
a reforma do Ensino Médio (QUADROS, KRAWCZYK, 2021)

Organizagbes cientificas, entidades de classe, movimentos sociais, dentre outros,
demonstraram resisténcia, bem como muitos pesquisadores criticaram a proposta pelo
entendimento de que tal reforma vem para “atender apenas as demandas levantadas pela
burguesia”. Fato pertinente, uma vez que, a rapidez que a tramitacdo teve no congresso, impediu
debates envolvendo uma parcela maior da populagéo e consequentemente uma “reflexdo mais
consistente”, confirmando assim uma medida autoritaria e que “se insere no conjunto de
reformas regressivas das conquistas sociais (QUADROS, KRAWCZYK, 2021)

A publicagao da Medida Provisoria 746/16, prevé mudangas no financiamento publico do
ensino médio e na organizagao curricular. As disciplinas de Filosofia e de Sociologia, deixam de
ser obrigatorias, como também possibilita que pessoas sem formagéo adequada possam exercer

a docéncia. Para a pesquisadora Monica Silva (2018, p. 3),

[...] trata-se de um aspecto bastante controverso o reconhecimento do “notorio saber”
para fins de docéncia, e, ainda que esta preposicdo se destine estritamente ao
itinerario de formagdo técnica e profissional, ela institucionaliza ainda maior
precarizagdo do trabalho docente e significa o comprometimento da qualidade da
educagéo profissional.
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A mesma pesquisadora defende que os estudantes terdo prejuizo na sua formagéo com
a retirada das disciplinas de Filosofia e Sociologia. Outras perdas dizem respeito aos
conhecimentos em Artes e Educacao Fisica, negligenciados pela medida provisoria. Ficando a
obrigatoriedade apenas para o ensino da Matematica, da Lingua Portuguesa e de uma Lingua
Estrangeira, o Inglés. Diante disso, “a principal critica a essa formulagdo diz respeito ao
enfraquecimento do sentido do ensino médio como educagéo basica, consagrado na LDB de
1996” (SILVA, 2018, p. 4)

No que tange as reformas regressivas, supra citadas, na questao do ensino, Silva (2018,
p. 2) enfatiza que “[...] sob a aparéncia de novo, a atual reforma do ensino médio acoberta velhos
discursos e velhos propésitos”. Como exemplo, ela cita o termo “e suas tecnologias” que remete
a década de 1990, onde 0 mesmo era usado nos Parametros e Diretrizes Curriculares do Ensino
Médio, e hoje, presente na composi¢do das areas que integram o curriculo do novo ensino
médio.

A partir da Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, a reforma do ensino médio além da
Base Nacional Comum Curricular inclui itinerarios formativos integrados, que segundo a prépria
lei “deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017, art.
36).

A Lei prevé os itinerarios formativos nas seguintes areas de conhecimento: linguagens e
suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias;
ciéncias humanas e sociais aplicadas e formagao técnica e profissional. (BRASIL, 2017, art. 36)

Nesse sentido, Silva (2018, p. 5) também chama a atengéo que

[...]os itinerarios formativos serdo ofertados em conformidade com as possibilidades
dos sistemas de ensino sem assegurar, portanto, a tdo proclamada escolha e
protagonismo dos estudantes que, também em conformidade com as possibilidades,
as redes de ensino poderdo compor itinerarios formativos integrados. Além disso, foi
incluida a possibilidade de que os sistemas de ensino firmem convénios com
instituicdes de educagdo a distancia com vistas a oferta de cursos que serdo
integralizados na carga horéria total do ensino médio. Neste aspecto se faz presente
também a mercantilizagdo da educagéo basica, que passa a compor ndo apenas a
definicdo das finalidades e concepgdes que orientam os processos formativos
escolares, mas também o financiamento publico para a oferta privada da educagéo
por meio da Educagao a Distancia (EaD) e da oferta do itinerario de formagao técnica
e profissional.

Um olhar sobre a forma como foi instituida a Reforma pode-se perceber que néo foi

discutida pelos principais atores do processo, sendo, portanto, mais uma reforma que chega por
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imposicdo de lei, retrocedendo a décadas passadas, com propésitos “maquiados” que pde em
risco a propria fungéo social da escola, bem como a sua autonomia.

Como ja mencionado, a partir da exclusdo das disciplinas de Artes, Educagéo Fisica,
Filosofia, Sociologia, a formagao integral do aluno passa a ficar comprometida, pois entende-se
que sem a apropriacdo cultural, fisica, ética e social, 0 aluno ndo conseguira constituir-se como
sujeito critico, criativo, reflexivo, autbnomo e socialmente independente.

Para a Associagao Nacional pela Formacgao dos Profissionais da Educagdo — ANFOPE,
no manifesto contra a Medida Proviséria 746/2016, o aumento da carga horaria de determinadas
disciplinas, apresentada como proposta de tempo integral, “ndo contempla a concepgao de
educagéo integral”. (ANFOPE, 2016)

O mesmo manifesto afirma que os ‘itinerarios formativos especificos” fragmentam o
ensino médio e ferem o direito ao conhecimento para a grande maioria de alunos que

frequentam o Ensino Médio Publico,

[...] tendo como falsa justificativa um curriculo mais flexivel e atraente para o aluno,
que va reduzir as taxas de evasdo. Isso, de fato, vai aprofundar a dualidade do
Ensino Médio e o apartheid social dos jovens pobres, negando-lhes a oferta desse
nivel em igualdade de condigdes, favorecendo ainda mais a mercantilizagdo do
ensino. (ANFOPE, 2016)

A reforma em si, acaba fragilizando os mais pobres, tirando-lhes o direito de constituir-se
seres pensantes, construtores de sua propria historia, e constituindo uma ameaca a democracia,
tendo em vista que impde medidas e leis na contra méo do que foi historicamente construido,
permite a mercantilizagdo do ensino com o objetivo de formar os alunos de nivel médio para que
estejam preparados para ingressarem no mercado de trabalho, pois 0 que importa € a
produtividade, ou seja, o potencial lucro que os mesmos venham a gerar, ficando aquém a
formacao humana integral.

A préxima secdo tratara de forma pontual as ambiguidades da profissionalizagdo
inerentes a reforma, indicando que de alguma forma a educacdo escolar esta sendo
instrumentalizada de forma imprudente. Serve aqui o alerta de Nussbaum (2015) quando diz que
as reformas educacionais de modo geral estdo obcecadas em resultados e descartando
competéncias e saberes indispensaveis para manter viva a democracia. “Se essa tendéncia
prosseguir’, alerta Nussbaum (2015, p. 4), “todos os paises estardo produzindo méaquinas

lucrativas, em vez de cidad&os integros que possam pensar por si proprios, criticar a tradi¢éo e
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entender o significado dos sofrimentos e das realizagbes dos outros”. A profissionalizagéo

instrumentalizada pode reforcar essa tendéncia.

AS AMBIGUIDADES EM RELAGAO A PROFISSIONALIZAGAO DA EDUCAGAO

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 dispdem sobre 0
papel da educagéo priorizando a formagéo integral do aluno, com énfase na “formacao ética”, na
‘autonomia intelectual’, no “pensamento critico”, (Lei 9394/1996, Art. 35), dentre outros. Tal
mencao se faz necessaria para perceber como a Medida Proviséria 746/16, contradiz com as leis
anteriores e possibilita, entre outras, “parcerias” com o setor privado, possibilitando a
mercantilizagéo e a profissionalizagao da educacéo.

Quadros e Krawczyk (2021, p. 12) em estudo recente denunciam que com a Lei Federal
13.415/2007 em vigor, estd autorizada uma parcela do ensino médio a distancia, o que podera
gerar uma potente “liberalizacao para as empresas de servigos e produtos educacionais”. Além
disso, os autores ressaltam que foram criadas, no governo Temer, outras formas de incentivo,
dentre elas, um edital de chamada publica do BNDES, onde estados e municipios podem fazer
empréstimos com o propdsito de favorecer planos de inclusdo de “tecnologias digitais na
educagao publica”. Ou seja, a reforma do novo ensino médio traz consigo a possibilidade de
comercializacdo de um novo conjunto de “produtos e servigos educacionais’, que ndo passou
despercebida a maior empresa mundial de educagéo, a Kroton, que acabou adquirindo a Somos
Educacional, empresa que mantém “um conglomerado de editoras, cursos pré-vestibular,
sistemas de ensino e escolas proprias.” No tocante, as editoras integrantes da Somos, séo as
“principais fornecedoras de livros didaticos para as escolas publicas brasileiras” (QUADROS;
KRAWCZYK, 2021, p. 13).

Diante desse panorama, o que fica evidente é que a reforma do novo ensino médio foi
pensada, em primeira via, para o setor empresarial, com o objetivo de circulagdo de capital e
lucro, em detrimento aos adolescentes e jovens que frequentam o sistema educacional, ou seja,
“a ideia de reforma nas escolas vem com o objetivo de que essa deva se alinhar aos propdsitos
do mercado de trabalho, isto &, a escola deve ser Util a0 mercado de trabalho” (FAVERO;
PAGLIARIN; CRUZ SOBRINHO, 2020, p. 125). Os autores também analisam que sob o discurso
de uma continuada crise da educagao formal, se comparada aos resultados e a eficiéncia que as

empresas produzem, criou-se a falacia de que a escola podera ser mais eficiente se adotar a
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l6gica empresarial, ou seja, a escola sé tera bons resultados se acolher as medidas mercantis,
mascarando o real objetivo que € o de transformar a escola em empresa. Tal medida, transforma
a instituicdo de ensino num sistema prestador de servigo privado retirando da instituigéo escolar
a formacdo integral, humana e social, prejudicando o interesse publico. Nas palavras dos

proprios autores:

Justamente para ndo perceber essa contradicdo, um dos principais movimentos do
mercado é a exclus&o e a relativizagdo das humanidades na escola. Isso porque: 1)
N&o geram lucros visiveis; 2) como é possivel a educagao ao longo da vida e ha
muito desemprego, basta que a escola ensine as habilidades e competéncias
basicas para qualificar os individuos para ingresso no mercado de trabalho e, assim,
possam, eles proprios, ter condi¢des econdmicas de dar continuidade a sua
formagdo, inclusive sobre as humanidades (FAVERO; PAGLIARIN; CRUZ
SOBRINHO, 2020, p. 126).

Fica evidente o carater utilitarista da educacao, quando tanto a universidade quanto a
escola passam a desenvolver conteidos técnicos restritos, cursos de treinamento, formas
aligeiradas de preparar méo de obra barata para servir o capital. A profissionalizacéo e os
contetidos técnicos sdo importantes e necessarios na formagao de novas geragdes, pois 0s
mesmos além de serem usados profissionalmente, poderdo também ter um uso social mais
amplo. No entanto, o problema n&o é a formag&o profissional em si, mas a forma como ela esta
sendo “sequestrada” pelos empresarios da educagao e pela condugao de reformas que excluem
0 pensamento critico presente em certas disciplinas de formag¢do humanistica. O que n&o pode
ocorrer € que 0s processos formativos educacionais estejam restritamente subordinados as
empresas, seguindo roteiros que elas exigem no processo de profissionalizagdo, impondo
contetidos e comportamentos, ditando curriculo, orquestrando o dominio ideoldgico da formagéo,
tornando reféns as instituicdes para que fagam apenas treinamento de mao de obra Util ao
mercado de trabalho e ao capital.

Diante do elencado, percebe-se nitidamente que a profissionalizacdo da educacéo,
amparada pela legislacdo vigente, estd em consonancia com o setor empresarial, especialmente
na implantacdo de itinerarios formativos especificos nas matrizes curriculares, na possibilidade
de formar parcerias com o setor privado e na regulamentagdo do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagao Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo. O que
leva a questionar; a nova configuracdo do ensino médio dard conta de que tipo de
profissionalizagdo? Abrangeréa todos os tipos de profissdes?

Favero, Pagliarin e Cruz Sobrinho (2020, p. 127), destacam que:
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[...] a ideia de profissionalizagdo do ensino tornou-se um campo de contradigbes
recorrentes. E, nesse campo, além de contradizer a ideia democratica de educagéo,
a logica da profissionalizagdo que predomina, contradiz a si mesma, porque, no
discurso de libertar o individuo enquanto sujeito empreendedor cerceia a sua
autonomia, sem a qual, a liberdade € um movimento ilusorio.

Vivencia-se a reforma do ensino médio e suas contradigdes. A educagdo esta se tornando
mercadoria, a escola questionada sobre o seu papel deixa de lado a sua fungéo formativa para
atender as exigéncias e a logica mercantil, e, o aluno acaba sendo o produto da alienagédo
capitalista. Contrapondo essa ideia, a proxima sec¢do discute o imprescindivel papel das

humanidades, bem como a fung&o social da escola.
A FUNGCAO SOCIAL DA ESCOLA E O PAPEL DAS HUMANIDADES

Apos ter discorrido sobre a atual reforma do ensino médio que autoriza legalmente a
interferéncia do setor empresarial com o objetivo de expandir o lucro e o capital no campo
educacional, como também ter feito a apresentagdo das ambiguidades em relacdo a
profissionalizagdo da educagdo, cabe reforgar a fungdo social da escola e enfatizar sobre o
importante papel das humanidades na educagéo.

E sabido que a fungdo social da escola é desenvolver as potencialidades cognitivas,
fisicas, culturais e afetivas dos alunos, garantindo o conhecimento, a aprendizagem, as
habilidades, o desenvolvimento de competéncias para a inser¢do social e cultural no meio em
que vivem, tornando o aluno um ser pensante, critico, reflexivo, capaz de posicionar-se frente as
adversidades, com ética, discernimento, autonomia e propriedade intelectual, como também,
‘[...Jno sentido de trazer as novas geragdes a possibilidade de acesso ao conhecimento
historicamente produzido pela humanidade” (COPATTI, 2020, p. 382).

Para Copatti (2020, p. 382), a escola, além de apresentar a cultura e o conhecimento
desenvolvidos pelas sociedades, deve constituir-se como espaco de trocas, de interagdo, de
questionamentos, onde alunos e professores possam pensar realidades distintas, nos espagos
locais e ausentes, tendo como base o conhecimento construido em cada area. Entende também,
que a formag&o escolar deve ter seus temas e conteudo de ensino disponibilizados a todos os
estudantes, independente de classes sociais.

Por interesses e imposicdes ja citados, entre outros, a escola tem se distanciado da sua
fung@o social. Arroyo, (2000, p. 120) enfatiza que no convivio escolar os sujeitos séo totais, s&o
mentes com histéria, com identidades, que com a ponderagdo da docéncia formam-se seres com

curiosidade, com paixdo por aprender, emotivos, desejosos de conhecer, de questionar a
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realidade e 0 meio que vivem, sua diversidade social, cultural, sua condigéo de classe. O mesmo

autor vé com

[...J]otimismo essa nova consciéncia profissional que ndo secundariza conteudos, que
néo empobrece a experiencia escolar dos educandos nem dos educadores, antes a
enriquece, porque de tal maneira prioriza a fungdo social e cultural da escola que
amplia a sua fungdo educativa. (ARROYO, 2020, p. 120)

Passados vinte anos, ndo se pode dispor do mesmo entusiasmo e otimismo de Arroyo,
nao diante de tamanho retrocesso politico. No atual contexto, Pinheiro e Sartori (2021, p. 111)
defendem que se a pretensdo € uma educagdo focada nos principios libertadores e
democraticos, urge fazer um enfrentamento a imposicdo das politicas conservadoras,
reguladoras e centralizadoras, que tem se instalado nos ultimos tempos. Dito isso, ndo ha

davidas do quanto a educagéo esta fragilizada, pois:

A apropriagdo da matriz do neoliberalismo e da visdo mercadol6gica, sustentada
pelos setores conservadores da sociedade e acolhida pelas autoridades
educacionais, requer que se fortalecam as forgas contra-hegeménicas para lutar e
resistir as tentativas de eminentes retrocessos no campo educacional. (PINHEIRO;
SARTORI, 2021, p. 111)

Para enfrentar e contrapor as preposi¢cdes mercantis e fundamentar os processos
educativos numa educagdo democratica, resgatando a fungdo social da escola, cabe trazer
presente o estudo de Pinheiro e Sartori (2021, p. 113). Segundo os mesmos, Nussbam (2015)
descreve a educagao democratica como educagéo participativa, que ao mesmo tempo, aprimora
e estimula “a capacidade de perceber o mundo através do olhar de outra pessoa” (PINHEIRO
SARTOTI, 2021, p. 113). Mas, para a efetivagcao da educagdo democratica € imprescindivel que
as humanidades e as artes estejam presentes nos curriculos escolares, pois sao consideradas
como aspectos fundamentais para o desenvolvimento humano, dado a sua importancia, desde
0s anos iniciais da escolarizagdo até a universidade, aprimorando e auxiliando no
desenvolvimento de suas capacidades. Nussbam (2015) vai além, quando defende que a
educagéo deve estar alicercada nas humanidades e nas artes, pois € por meio delas que os
alunos desenvolvem a capacidade de questionar, refletir, imaginar, pensar e “criticar a partir de
argumentos e andlises” (PINHEIRO; SARTOTI, 2021, p. 113). Nussbaum (2015) também
destaca que para constituir uma educagao solidaria e democratica é necessario que o aluno
desenvolva a imaginacdo empatica, ou seja, diante desse processo de desenvolvimento, o0 aluno

cria a capacidade de colocar-se no lugar do outro. Nesse sentido, a base da democracia é a
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consideragéo e o respeito, pois para Nussbaum (2015, p. 7) “estes, por sua vez, baseiam-se na
capacidade de perceber os outros como seres humanos, ndo como simples objetos”.

Pensar a educagao democratica e resgatar a fungéo social da escola é fazer frente as
medidas de retrocesso e privatizagao da educagédo proposta pelo governo em consonéncia com
a légica empresarial. Nussbam (2015) aponta que a formagdo para a democracia se baseia no
principio que as ciéncias e as humanidades andam juntas, constituindo o raciocinio critico, a
imaginagéo e a analise logica. Em outras palavras, sem as humanidades e democracia esté sob
ameaca.

Quando se fala em humanidades, faz-se necessario mencionar que, por humanidades,
Ribeiro (2007), denomina, num primeiro sentido a forma préatica das humanidades, ou seja, 0s
conhecimentos que ndo sdo os tecnoldgicos, nem bioldgicos e da salde e nem as ciéncias
exatas. J4 o segundo sentido é mais preciso: “é tudo aquilo que ndo é ciéncia”. (FAVERO;
TOMAZETTI, 2021, p. 8) Ribeiro (2007), ainda defende que as humanidades conseguem manter
0 passado “vivo” se constituindo em patrimdnio, ou seja, ensinar as humanidades significa
oferecer a herancga, o patriménio legado e produzido pelas antigas geragbes para as novas
geragdes. “Esse legado € constituido de saberes, praticas, conhecimentos e principios que
devem ser preservados” (FAVERO; TOMAZETTI, 2021, p. 9) e devem ser duradouros. Cabe

trazer presente que:

Por meio da educagdo escolar, as humanidades, patrimbnio comum e publico,
devem ser preservadas e repassadas. E direito de cada nova geragdo a elas ter
acesso sdo elas que permitirdo uma experiencia formativa e singular. O curriculo
escolar ndo pode, pois, ser produzido com o objetivo de oferecer uma formagéo
apenas para o mundo do trabalho, da empregabilidade e da futura profisséo,
assumindo unicamente as dimensdes técnica, utilitaria e funcional. (FAVERO;
TOMAZETTI, 2021, p. 9)

Perceber o papel das humanidades como patrimbénio comum e heranga cultural é
também perceber a relevancia das disciplinas, que néo séo ciéncia, na formagao humana, pois &
através das humanidades, como defendem Favero, Stefanello e Rosa (2021, p. 152) que os
sujeitos, especialmente de classes menos favorecidas, terdo condigdes de desenvolver sua
capacidade de “consciéncia critica, conhecer e lutar por seus direitos”, constituindo-se seres de
relagdes sociais, culturais e politicas, tornando-se nas palavras de Nussbaum (2005, p. 108)
“‘cidaddo do mundo”, e, essa cidadania é efetivada quando é oportunizado aos sujeitos espagos
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de discuss&o, reflexao, expressdo e compreensdo do mundo em que estdo inseridos. (FAVERO:
STEFANELLO; ROSA, 2021, p. 153)

Os mesmos autores apontam que as humanidades sao as disciplinas que estruturam a
personalidade do sujeito, educam para a moral e contribuem para a formagdo do homem, e, ao
ter essa compreensao das ‘humanidades e suas dimensdes enquanto parte da educacéo, a arte
e a filosofia, por exemplo, se tornam protagonistas desse movimento.” (FAVERO; STEFANELLO;
ROSA, 2021, p. 153). Acrescentam ainda que, segundo Nussbaum (2015), para que o ensino
nao seja transformado em objeto capitalista € essencial que a educacéo faga resisténcia frente a
tendéncia capitalista global. Para a mesma pesquisadora, as disciplinas de filosofia e arte
propiciam o desenvolvimento do pensamento critico e incitam a imaginagao, sendo elementos
decisivos para a preservagao dos movimentos democraticos.

Diante do elencado, pode-se afirmar que para ser um “cidaddo do mundo” precisamos
das humanidades, as mesmas s&o imprescindiveis no desenvolvimento humano, seja pela forma
que nos conduzem a refletir, compreender, interagir e intervir num mundo cada vez mais
capitalista, desumano e conflituoso. Para Nussbaum (2015, p. 143) focar num modelo de
educagéo, baseado “principalmente na lucratividade do mercado global, amplia as deficiéncias,
criando uma estupidez gananciosa que pde em risco a propria existéncia da democracia, e que
certamente impede a criagdo de uma cultura mundial satisfatéria.” (BECHI; TREVISOL; BILIBIO,
2021, p. 263)

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacgdo como direito de todos e dever do estado estd amparada na Constitui¢do
Federal (1988). Os avangos obtidos na area da educagéo no final do século passado € no inicio
do século XXI estdo perdendo espago e estamos diante de um retrocesso, ou nas palavras de
Darcy Ribeiro: A crise da educagao no Brasil ndo € uma crise; € um projeto. Um projeto que veio
se consolidando apds o golpe parlamentar de 2016 e avangando a “passos largos” sobre a
educagéo brasileira. Um projeto de governo que se tornou Medida Proviséria e passou a ser Lei.
Tal projeto, nas palavras de Silva (2018, p. 2), [...] acoberta velhos discursos e velhos
propositos”. Precisamos de mais retrocesso que isso? Estamos diante de um projeto que exclui a
formacdo humana e instrumentaliza o sujeito. Um projeto que pde em risco a educagao publica,
a democracia e € excludente com a popula¢do mais carente. Um projeto que visa a expansao do

lucro e do capital em detrimento a formagéo humana.
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Entdo, debrugados sobre o problema, percebeu-se que 0 mesmo nédo é so brasileiro,
ultrapassou todas as fronteiras, denunciado por Martha Nussbaum (2015) quando alertava que a
educagédo mundial estava fortalecendo a formagdo mecanicista e técnica e reduzindo as artes e
humanidades, provocando uma crise silenciosa na educag@o mundial. Para ela, os jovens estdo
sendo formados de modo lucrativo e competitivo, com vistas somente ao crescimento
econdmico, deixando de tornarem-se seres capazes de pensar criticamente o meio em que
vivem, a sua cultura e suas tradicdes, enfraquecendo a capacidade de constituirem-se
autbnomos e empaticos e consequentemente a tendéncia é que sociedade também enfraqueca
democraticamente (ROCHA; MADALOZ, 2021, p. 298).

O alerta de Nussbaum (2015) fica explicito quando nos propomos a fazer a anélise da
atual reforma do ensino médio, embora que brevemente, evidencia-se a interferéncia do governo
federal, bem como dos “empresarios educacionais” no campo educativo, tirando a autonomia da
escola e destituindo-a da sua fungdo social, especialmente com a retirada das humanidades
nesse nivel de ensino, fomentando a instrumentalizagdo dos individuos, tornando-os
subservientes ao mercado de trabalho e consequentemente ao capital.

Rocha e Madaloz (2021) destacam que Nussbaum nao € contra a formagéo técnica e
cientifica, mas sim, questiona a substituicdo de uma formagao mais humana por uma formagao
puramente técnico-cientifica, onde os investimentos, as politicas publicas, e as atengdes
educacionais, seréo destinados somente para esta area deixando aguém os problemas humanos
e sociais; em outras palavras, a formagdo humana corre perigo, bem como a escola publica e a
prépria democracia.

A instrumentalizagdo dos individuos e a educagdo induzida para formatar autématos
produtivos s6 sera benéfica para as empresas, pois formara “sujeitos” capazes de fazer o que é
proposto, mas sem condi¢des de pensarem por si mesmos, sobre o que estdo fazendo e sobre o
tipo de sociedade que queremos viver. Sem as humanidades ndo conseguiremos formar sujeitos
com pensamentos criticos, intelectuais e ndo daremos conta de deixar a heranga cultural para as

futuras geragdes nem tampouco sociedades democraticamente saudaveis.
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