A PRESENCA DE FREIRE NA FORMACAO DO PROFESSOR:
CONSTRUCAO DE SABERES DIALOGICOS E FILOSOFICOS
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RESUMO: O presente artigo se destina a reflexdo sobre a formagao do professor, tendo como
fundamentagdo teodrica e filosofica o educador Paulo Freire, evidenciando a elaboracdo
conceitual sobre o ato dialogico do educador. O referido artigo, possui em seu campo tedrico
saberes que tratam da presenca significativa de Freire, como educador capaz de pensar a
interagdo entre conhecimento ¢ realidade, bem como, a necessidade de construir a
rigorosidade conceitual nos cursos de formagdao de educadores, no que tange sua postura
filosofica, tendo em vista seu papel de educador enquanto agente de mudanca na atual
sociedade. Entender a formagdo do pedagogo como processo de construcdo de saberes
pedagodgicos e filoséficos, com base na pedagogia freireana, permite, ainda, verificar seu
processo de construg¢do do referencial tedrico evidenciando a categoria dialogica e como esta
se traduz em sua pratica.
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POR UMA PEDAGOGIA FUNDAMENTADA EM PAULO FREIRE

Relacionar a pedagogia de Paulo Freire e a formagao do professor ¢ entender o quao
relevante ¢ a formagdo do pedagogo, que tem como centralidade a fundamentacgao filoséfica
em Paulo Freire, tendo em vista a elaboragdo conceitual sobre o ato dialdgico do educador.

Olhar para o cotidiano do professor, desvelando como este se constrdi através do
didlogo e como isso aparece no seu fazer pedagogico, ¢ uma tarefa desafiadora. Isso porque o
didlogo pode ou ndo estar presente em sua pratica educativa, mas a partir do momento que ele
compreende conceitualmente essa possibilidade através de uma teoria que expressa sua
pratica, isso torna-se um compromisso ético.

Quando falamos em uma formacdo com fundamentacdo tedrica baseada em Paulo
Freire, necessitamos entender que espacos dialdgicos aparecem nas escolas, como ¢
conduzido o cotidiano do educador que entende a razao de ser do didlogo como fonte de
constru¢cdo de um conhecimento que respeita o outro e que aprende a ver neste outro um

sujeito, construtor da historia.
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Para Cunha (2000, p. 38) “o professor pode teorizar sobre formas mais recomendaveis
de estabelecer relagdes com seus alunos e, na pratica, vivenciar situagdes em que reaja de
modo diferente do manifestado teoricamente, ou entdo pode contar uma experiéncia vivida,
acrescentando ou subtraindo alguma informagdao”. A coeréncia de que falamos estd em
compreender de forma tao integral a teoria, que quando estiver na pratica, o professor consiga
fazer aparecer sua teoria, consistente, coerente e instigadora. Dessa forma, saber que o didlogo
¢ uma proposta metodologica pautada em Freire, € incorporar-se de leituras que clarifiquem a
postura de Freire diante da educacao e conhecendo-a, imbuir-se de tal forma desse saber, que
através de sua pratica, essa postura seja transcendente.

Retomando a necessidade de pensar uma acdo pedagdgica capaz de abordar a
cidadania e a libertacdo do ser humano, recuperando sua identidade, em Freire’ podemos
situar uma pedagogia rumo a construcao da escola-cidada, que pode ser considerada como a
institui¢do que procura o saber ligado a experiéncia do aprender. Diante disso, entendemos
que a educacdo deve ser tratada como um projeto para toda a vida, visando essa construcao,
pois “cidaddo ¢ aquele que sempre pode estar se transformando enquanto participa do trabalho
de construir com os outros os saberes das culturas de seu mundo social”, como enfatiza
Brandao (1994, p. 92).

Assim, ressaltamos que ¢ necessario mencionar os motivos que levaram a concepg¢ao
de uma proposta de educagdo sob os pressupostos freireanos baseando essa reflexdo, ndo em
descobertas sobre sua vida e sua historia educacional, e sim, situando Freire, fatos historicos,
ideias e praticas pedagogicas fundamentadas na dialogicidade.

Buscar por referéncias sobre Freire, sua postura filosofica de ser humano e de
educador, sempre ¢ relevante para entender, com mais propriedade, o papel que a educacao
possui nesse contingente de desafios concretos no ato de educar, manter ou transformar a

realidade social, evidenciando aquilo que Freire define por utopia.

E por ai que eu consigo entender a utopia. Entender o sonho possivel. Utopia
fornece energia aquelas pessoas ou grupos que buscam transformar velhas
republicas em cidades novamente reconhecidas. Ocorre que, muitas vezes, as utopias
populares aparentam ser ‘ingénuas’ aos olhos do intelectual. E importante a critica, o
olhar critico (2002, p. 43).

% Paulo Reglus Neves Freire, estudioso, educador e trabalhador cultural, nasceu em Recife no dia 19 de setembro
de 1921. Em vida e com mais frequéncia apds sua morte, datada em 2 de maio de 1997, vem sendo objeto de
estudo de muitos pesquisadores, que salientam sua pedagogia ¢ o desenvolvimento de uma pratica de
alfabetizagdo realizada em 1963, que exitou na alfabetizacdo de 300 trabalhadores em 45 dias no municipio
nordestino de Angicos, Pernambuco. Isso através de um saber dialdgico que contribuiu para o repensar da pratica
educativa e o papel da alfabetizacao, tratando com autoridade a Educagdo de Jovens e Adultos.



Ghiggi (2002, p. 173) alerta para a imagem dogmadtica com que Freire foi sendo
considerado. O autor salienta que Freire ndo deve ser posto em um “pedestal, mas é conceito
provocador de novos conceitos € comportamentos politicos, €ticos, epistemoldgicos e
pedagdgicos”, que necessitam ser compreendidos nao como receitas, mas como referéncias
para novas abordagens, o que garante o espirito inovador, esperan¢oso e simbolizado junto ao
ser humano como sujeito historico.

Diante das atitudes de Freire, Gadotti (2000) ressalta que ele sempre demonstrou ser
sujeito capaz de calar e de falar em tom sereno aquilo que almejava, movido pela crescente e
permanente esperanga e conviccdo de que cada homem/mulher € sujeito historico,
estabelecendo relagdes de conhecimento e troca de experiéncias com outros sujeitos,
acreditando no didlogo como alicerce em todas as relagdes, primordial entre o professor e o
aluno. O diédlogo a ser estabelecido com os educandos faz com que seus problemas tornem-se
mais criticos, ja que os mesmos sao vistos como participantes € ndo s6 como ouvintes. Freire
(1987, p. 154) afirma que “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu
gesto a relagdo dialogica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na Historia”.

Paulo Freire viveu em um contexto no qual a realidade brasileira urgia por mudangas.
A “cultura do siléncio”, como costumava citar na década de 60, tornava o ambiente social e,
consequentemente, o escolar cada vez mais desintegrado. De um lado, estavam aqueles que
detinham o poder e, de outro, milhdes de individuos sem as minimas condi¢des de cidadania e
de dignidade humana para viver, traduzidos em situagdes de miséria e perda de esperanca.
Essa compreensdo de mundo desigual marcava sua vida desde a adolescéncia, quando
engajou-se na formagdo de jovens e adultos trabalhadores, sendo, portanto, imagem clara de
que novas politicas eram necessarias para mudar o quadro de “oprimidos” que se instalavam
cada vez mais no pais. Freire percebia-o como uma demonstragao real da pobreza do Nordeste
do Brasil, uma amostra da realidade na qual estd submersa a América Latina.

Na fala/escrita de Freire, ¢ possivel encontrarmos uma proposta de educagdo como
possibilidade de construir/transformar a realidade diante de tantas manifestagdes de exclusao.
A educagdo nao ¢ invencivel a servico da transformagdo social, porém, ha um elemento
primordial que ¢ o educador critico. Para Freire (1996), o conceito de ensino estd substantivo
a ideia de “criticizar,” e essa a¢cdo ndo ocorre sem o exercicio da permanente curiosidade e da

busca que acrescente conteudo historico na agdo que o educador realiza.



A proposta politica de Freire traduz no “método de alfabetizagio™, utilizado junto aos
educandos jovens e adultos trabalhadores como forma de garantir-lhes uma alfabetizacdo que
levasse em consideragdo o saber que o aluno ja possuia de sua realidade, suas historias,
costumes e tradi¢des. A chamada “leitura de mundo” passou a ser aspecto marcante, dada a
bagagem cultural que o ser humano adquire em meio as suas relagdes ao inserir-se na escola.
Nesse sentido, Freire ndo traga uma proposta de simples decodificagdo da palavra, ele vai
além e desperta a consciéncia critica do individuo. “E a primeira contribui¢do, naquele
momento, que ja ndo quer interpretar o que € o interesse das classes populares, mas ousa
perguntar as classes populares qual ¢ a sua maneira de expressar-se no mundo, qual ¢ a sua
palavra”, como aponta Freire e Betto (1986, p. 28). Para Freire (2000), aprender a leitura da
palavra faz com que o ser humano deixe de ser “sombra” do outro, através de uma relacao
dialética que o conduza para transformagao de sua propria vida. Desse modo, a alfabetizagao,
como esclarece Fiori (1987), ¢ um ato em que ndo se aprende a repetir palavras, mas dizer a
propria palavra, criadora de cultura. E, por isso, um ato politico, o que na compreensio de
Freire (2000, p. 89), ¢ “uma experiéncia de boniteza”. Segundo Fiori (1987), todos os sujeitos
tém cultura, mas a cultura letrada conscientiza a cultura existente. A consciéncia manifesta
sua condi¢do essencial de “consciéncia histérica”, assumida a partir da leitura da palavra que
o individuo realiza. E relevante entender que, ao conscientizar-se ele liberta-se e, ao liberar-
se, vé a nova possibilidade de inserir-se em seu meio como ser humano, capaz de mudar o que
¢ possivel ser modificado, expandindo os saberes que se movimentam em meio as relagdes

dos sujeitos que dizem sua palavra.

Sem a intervengdo politica no mundo — coerente com a vivéncia dialoégica das
relagdes sociais ¢ alimentada pelos saberes que brotam da convivéncia entre seres
humanos esperangosos no futuro — nao haveria as condi¢des reais para a realizagdo
da wutopia libertadora, que requer a transformagdo da realidade opressora e
desumanizante. Portanto, sem uma praxis politica de libertacdo, ndo tem sentido
falar em novas concepgdes antropoldgicas e epistemologicas fundantes na
racionalidade dialogica, porque as transformagdes necessarias a efetivacdo de uma
cultura verdadeiramente humanista requerem a intervencao na realidade concreta
que ¢ constitutiva de um mundo opressor (ZITKOSKI, 2000, p. 222).

Tratando de outros aspectos educacionais, a pedagogia de Freire, ao longo da
experiéncia, foi causando impacto. Por essa razdo, em 1964, foi acusado de sua campanha de

alfabetizacdo estar influenciando as estruturas vigentes. Freire foi preso por 75 dias, sendo

considerado um subversivo e conduzido ao exilio, onde permaneceu durante 16 anos. Exilado,

3 Ao tratar do “Método”, referenciamos Fiori, no Prefacio de “Pedagogia do Oprimido” ao ressaltar que “como
todo bom método pedagodgico, ndo pretende ser método de ensino, mas sim de aprendizagem; com ele, o homem
ndo cria sua possibilidade de ser livre, mas aprende a efetiva-la e exercé-la” (1987, p. 18).



teve a oportunidade de vivenciar os tumultos e, também, de produzir novas reflexdes a
educacdo. No tempo em que permaneceu no Chile, foi consultor da UNESCO, no Instituto de
Capacitagdo e Investigagdo em Reforma Agraria. Mais tarde, em 1970, mudou-se para
Genebra, na Suiga, para trabalhar como consultor do Escritorio de Educacao do Conselho
Mundial de Igrejas, onde desenvolveu programas de alfabetizacdo para Tanzénia e Guiné
Bissau, lugares onde se concentrava a “reafricaniza¢ao” de seus paises, além de desenvolver
propostas de alfabetizagdo em algumas ex-coldnias portuguesas pos-revoluciondrias, como
Angola e Mocambique, auxiliando o governo do Peru e da Nicaragua em campanhas de
alfabetizacgdo, além de ajudar na criacao do Instituto de A¢do Cultural em Genebra, no ano de
1971.

A vivéncia de Freire perante tantas experiéncias ainda marcou 1973. Apos seu retorno
do Chile, recebeu o titulo de subversivo do general Pinochet e, novamente, comprovou que
sua pedagogia causava efeito positivo, pois despertava a atengdo dos opressores através das
atitudes de letramento e de conscientizagdo que despertava junto as classes populares. No ano
de 1980, ao retornar ao Brasil, assumiu o cargo de professor da Pontificia Universidade
Catoélica de Sao Paulo e da Universidade de Campinas/SP, onde desenvolveu inimeras
atividades vinculadas a proposta de educacdo libertadora. Ao longo dessa trajetoria, mesmo
vivendo longos anos “sem nacdo”, Freire escreveu inumeras obras que registraram
experiéncias em processo, as quais foram vividas com lutas, acimulo de saberes e valorizagao
da cultura popular, ressaltando seu aprendizado e as atitudes que os educadores que trabalham
com o povo devem ter presentes em sua agdo. Em anos mais recentes, Freire trabalhou
brevemente como Secretario de Educacdo de Sdo Paulo, seguindo seu objetivo de “reforma”
na alfabetizag¢do para as pessoas que nao tiveram acesso em idade propria.

As concepgoes freireanas, diante dessa realidade, embasavam-se na Educagao Popular,
centralizadas na possibilidade de didlogo e na obtengdo da consciéncia critica, em detrimento
a consciéncia ingénua. Branddo (1994, p. 37) esclarece que a inser¢do de Freire em meio a seu
contexto educacional/social ¢ “o momento de ruptura”, j4 que a proposta lancada por ele
parte, necessariamente, da tomada de consciéncia que o individuo deve ter de sua realidade.
Sua pedagogia fundamenta-se na acao politico-pedagodgica em que o educador deve centrar-
se, na consciéncia de que embora seja dificil mudar, essa mudanca ¢ possivel, mediante uma
nova acdo em que esteja presente a esperanca € O comprometimento com OS Mmenos
favorecidos. “Dai que seja a conscientizagdo o aprofundamento da tomada de consciéncia”,
como ressalta Freire (1987, p. 102). E interessante registrar, ainda, que, para o autor (Ibidem,

p. 114), “a conscientizagdo, ¢ dbvio, que ndo para, estoicamente, no reconhecimento puro, de



carater subjetivo, da situa¢do, mas, pelo contrario, que prepara os homens, no plano da acao,
para a luta contra os obstaculos a sua humanizacao”.

Diante de sua pedagogia e, considerando as relagdes pedagogicas que se
estabeleceram, Freire (2000, p. 53 — 54) faz mengao a sua pedagogia como possibilidade de
movimento, no qual “a transformagdo do mundo necessita tanto do sonho quanto a
indispensavel autenticidade deste depende da lealdade de quem sonha as condic¢des historicas,
materiais, aos niveis de desenvolvimento tecnoldgico, cientifico do contexto do sonhador”.

Com tais consideragdes, ¢ evidente o quanto a obra do educador oferece um contexto
em que se pode analisar a reconstru¢cdo da democracia, na qual ha uma melhor qualidade de
vida aos oprimidos e, também, aos ndo-oprimidos. Sua pedagogia langa o desafio de encontrar
novas formas para encarar a propria fragilidade e finitude como cidaddos globais, enquanto
busca for¢a de vontade e esperanca capaz de fazer com que todos possam aproximar-se de um
didlogo ativo e promotor da vida. Freire tem, por isso, um pensamento sempre atual, sua
pedagogia ndo existe em nenhuma cartilha, mas na vida do povo, que reconhece sua realidade
enquanto geradora de saber no contato e no didlogo mantido com eles, capazes de pensar a
realidade existente e a a¢ao sobre ela.

A pedagogia freireana, notavelmente, trata dos reais problemas sociais que permitiam
agir humana e indignadamente, sem perder a humildade, aproximando o ser humano da
libertagdo e superando as mais variadas formas de exclusdo que principalmente o analfabeto
vivencia em sua trajetoria. Por isso, ser consciente de sua inconclusao ¢ compreender que a
educagdo ¢ um “que fazer” permanente na razao do homem e no devir da realidade. Freire
tinha convicgdo do que era necessario realizar para superar as dificuldades, pois tinha uma
identidade propria, enfatizando com propriedade sobre “a incrivel for¢a de um ideal de vida”

(1986, p. 3) que pode ser propagado pelo ser humano.

Freire foi exemplo de ser humano e de educador que, diante da praxis, primou pelo
compromisso com a vida e a justica, estabelecendo novas relagdes entre os seres
humanos, desenhando uma educagdo possivel através do didlogo e da amorosidade
entre os homens, sendo ainda, capaz de significar o direito ou o dever de ter o direito
de lutar por uma realidade mais liberta. “Dai que, para esta concepg¢ao como pratica
da liberdade, a sua dialogicidade comece, nao quando o educador-educando se
encontra com os educando-educadores em uma situacdo pedagdgica, mas antes,
quando aquele se pergunta em torno do que vai dialogar com estes” (FREIRE, 1987,
p. 83).

E importante destacarmos que a proposta pautada na Educacio Libertadora, através da
participag@o e da valorizagdo do ser humano, estd impregnada na pratica da liberdade vivida

pelos sujeitos. Esses, vistos como seres historicos, constroem a consciéncia de ser e de estar



no mundo, através da esperanga, capaz de assegurar a luta e a presenca de fazer-se sujeito. Ao
mencionar o compromisso do individuo como ser humano e, por isso, historico, Freire (1997,
p. 46) salienta que a pessoa constroi historia na medida em que colhe os temas de sua
realidade e, numa tarefa concreta, estabelece meios para realizar acdo sobre os temas. “Faz
também histéria, quando, ao surgirem novos temas, ao procurar novos valores inéditos, o
homem sugere uma nova formulacdo, uma mudan¢a na maneira de ser e de realizar, nas
atitudes e os comportamentos.”

De acordo com as ideias freireanas, a educagdo deve partir da dentincia ao anuncio de
uma nova realidade, numa problematizacdo continua que revela a esséncia da vida humana,
capaz de refletir com os oprimidos e conduzi-los a conscientiza¢do da situagdo. Freire (1977,
p.- 35) sugere que “o trabalho humanizante ndo poderd ser outro que o trabalho de
desmitificagdo. Por isto mesmo, a conscientizagdo ¢ o olhar mais critico possivel da realidade
que a descobre para a conhecer e para conhecer os mitos que enganam e ajudam a manter a
realidade da estrutura dominante”.

Ao considerar essas questoes, elucidamos Freire (1977, p. 47) quando diz que somente
a educacdo pode “permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, entabular com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a
cultura e a historia”. Sendo possivel, diante de sua inser¢do transformadora, organizar-se e
lutar por um novo mundo com mais inclusdo e humanismo. Por fim, ao tratar do pensamento
de Freire para a sociedade, e com vigor na educagao, ¢ relevante enfatizar que sua pedagogia,
além de propor a libertagdo, o dialogo e a conscientizagdo, traca mecanismos para o educador
exercé-las em seu fazer pedagdgico. Sao ferramentas basicas que visualizam uma nova forma
de organizagdo social, presente no contexto atual, através de iniciativas que, vém mostrando
as vivéncias dos sujeitos conduzidos por uma proposta educacional que instiga o educando e o
educador a viverem novas experiéncias quando participam de movimentos educacionais

estabelecidos além dos limites tragados pelos muros da escola.
A FORMACAO DA POSTURA DIALOGICA E FILOSOFICA DO PROFESSOR

Ao compreendermos a presenga marcante de Freire para a educagdo, necessitamos
abordar, também, a sua pedagogia no que tange a formagdo do professor, que imbuido de
referenciais filosoficos, tedricos e metodologicos, € capaz de exercer sua pratica tendo como
base: a reflexdo, a dialogicidade, a valorizacdo da realidade enquanto contetido vivo, o

despertar da consciéncia critica e a amorosidade.



A formagdo do professor ¢ um canal propicio as mudangas, j4 que através da
concepgdo de educador que este constréi ao longo de sua vida académica, serd possivel
entendé-lo como agente transformador.

Assim, professores em formagao, sdo eixos centrais nos quais podemos construir uma
epistemologia voltada ao que entendemos por Educacdo Libertadora. Para isso, ler, penar,
refletir e olhar a realidade ¢ um caminho para entender uma pratica pedagogica imersa de
teoria.

Quando discorremos sobre o processo de formagao do professor precisamos olhar para
as experiéncias que o construiram. Cunha (2000, p. 36) esclarece que o mundo que rodeia o
educador ¢ dotado de significados. “O fato de o professor ter tido uma educagdo autoritaria e
punitiva pode fazé-lo tentar repelir esta forma no seu cotidiano docente, mas pode, também,
leva-lo a repetir esta pratica”.

Convidar os professores a olhar para sua pratica pedagogica, ¢ esclarecer sua realidade
como objeto de valores, descobrindo como vive e percebe as ideias da pratica, como verbaliza
seu discurso e como estabelece suas relagdes. A época em que nasceu, o local e as
circunstancias interferem no momento de agir do professor, segundo Cunha (2000). Isso
porque a pratica e os saberes que cada professor construiu ¢ resultado da apropriacdo que ele
fez através da interagdo de seus saberes pedagogicos com a relagdo que estabelece com a
cultura, os interesses, os valores e as crenca.

Noévoa (1995) chama a atencao para a crise de identidade dos professores, que tem
sido alvo de grandes debates, pautada na separagao do eu pessoal com o eu profissional. Para
ele (p. 15) “estamos no cerne do processo identitario da profissdo docente que, mesmo nos
tempos aureos da racionalizagdo e da uniformizacdo, cada um continuou a produzir mais
intimo da sua maneira de ser professor”. Ele questiona em sua literatura “por que € que
fazemos o que fazemos na sala de aula?”, capaz de elucidar os comportamentos, as rotinas, 0s
gestos e as teorias que cada um, do seu jeito proprio, organizou para suas aulas, utilizando
meios pedagdgicos como a conhecida segunda pele profissional. Nesse sentido, se fortalece a
postura de um educador que seja coerente com o que ensina, aliando sua postura a dimensao
do Projeto Politico Pedagdgico que sua instituicdo possui.

Cabe, portanto, refletirmos sobre o que fazemos, de onde se originou essa forma de
fazer e como construimos a ela a partir de nossa formacdo. Se tivermos aqui a historia
pessoal e a profissional, cabe unirmos ambas, para identificarmos como podemos ser
melhores, ja que alguém que deseja ser pessoa transformadora pode, também agregar ser um

profissional transformador. Novoa salienta, ainda, que



o processo identitario passa também pela capacidade de exercermos com autonomia
a nossa actividade, pelo sentimento de que controlamos nosso trabalho. A maneira
como cada um de nds ensina esta directamente dependente daquilo que somos como
pessoa quando exercemos o ensino: Sera que a educagdo do educador ndo se deve
fazer mais pelo conhecimento de si proprio do que pelo conhecimento da disciplina
que ensina? (1999, p. 17).

Na formagdo, encontramos também, professores que ja estdo atuando em diferentes
realidades. Estes chegam até os cursos de formacdo encharcados de experiéncias e
compreensdes do senso comum. Fazé-los olhar para suas praticas, entender qual aporte
cientifico desempenham e refletir sobre suas concep¢des € um desafio pautado no didlogo.
Para Ghiggi (2002, p. 23) “indispensavel ¢ interrogar constantemente a realidade, assumindo
o direito e o dever a formulagdo de julgamentos de valor que conduzam a recusa de tudo o
que, na ordem social, nega a liberdade e a autonomia criadora dos movimentos sociais e das
pessoas singularmente existentes”.

O autor aponta que neste processo, o didlogo pode ser entendido como metodologia.
Nesse sentido, Ghiggi ressalta que

O dialogo ¢ indicador metodologico principal quando a proposta é investigacdo que
envolve situagdes 4s quais a perpectiva positivista ndo ¢ suficiente. Em especial, o
dialogo ¢ importante da medida em que a busca, mais do que cumprimento de rituais
académicos, € construgdo de alternativas a situag@o investigada, o que contraria, ndo
raro, a cultura da pesquisa académica. A importancia do didlogo esta na reflexdo dos

envolvidos, destacando que o que os aproxima ¢é a possibilidade de, no encontro,
desvelarem o mundo (2002, p. 20).

O diadlogo na obra freireana, esta presente a partir da f€ nos homens, no encontro entre
eles, sendo capaz de criar, fazer e refazer sua ac¢do. “Nao ha didlogo, porém, se ndo ha um
profundo amor ao mundo e aos homens. Nao ¢ possivel a pronuncia do mundo, que € um ato
de criagdo e recriacdo, se nao ha amor que a infunda”, trata Freire (1987, p. 79). Em face
dessa afirmagdo, percebemos que o ser humano vai construindo-se através da possibilidade de
dizer sua palavra. Nessa a¢do, ele humaniza-se e, ao humanizar-se, estabelece relacdes de

didlogo com o outro, do qual pode brotar a problematizacdo de sua situagdo no mundo.

Por essa razdo ¢ que ndo deve haver receitas prontas e previsdes de como se
desencadeara o processo politico libertador, mas ha a exigéncia radical do cultivo
da dialogicidade (entre lideres-povo, intelectuais-classes populares) para que,
juntos e de modo criativo, possam superar as praticas que reproduzem a opressao
social por uma nova cultura autenticamente humanizadora (ZITKOSKI, 2000, p.
222).



Em Freire, vamos entender que o didlogo ¢ a esséncia da educagdo, ¢ fenomeno
humano, no qual, através da palavra podemos chegar a reflexdo. Sem esta, porém, a palavra se
esvazia, se perde e ndo transforma. Uma palavra que ndo esteja presente através da reflexao
pode gerar o ativismo, que ¢ a agdo pela agdo, na qual homens e mulheres fazem e refazem
seus contextos sem refletir sobre o que realizam. A palavra passa a ser, entdo, sindbnimo de
transformagao.

Dizer a palavra ¢ um direito de todos os cidaddos e nao somente de alguns. Nao existe
dizer a palavra sozinho, como prescri¢do, como conducao de um processo no qual alguns
dizem e outros executam. Isso porque o didlogo ndo se esgota no eu-tu, mas se contextualiza a
partir da realidade onde estdo inseridos os sujeitos.

Freire (1987) chama a atencdo para o papel do educador, enquanto alguém que possa
impedir o assalto desumanizante da palavra, porque segundo ele, se o sujeito nao d4 ao outro
a possibilidade de dialogar, jamais conseguira ver neste outro o caminho de significagdo como
ser humano que foi capaz de construir. Dialogar ndo ¢ depositar ideias ou simplesmente trocar
ideias, mas acima de tudo, saber o que através dele, se constitua enquanto processo de
mudancga. Para Freire (1987, p. 81) “ndo ha também didlogo, se ndo ha uma intensa fé nos
homens, fé no seu poder de fazer e de refazer, de criar e recriar. Fé na sua vocagdo de ser
mais, que ndo ¢ privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens”.

Diante deste percurso de significagdo, presente através do didlogo, o autor conceitua o
didlogo como profundo amor ao mundo e aos homens, pois se ndo amo a vida, o mundo e os
outros, como ¢ possivel dialogar? Que tipo de dialogo ¢ este que ndo ouve o que outro tem a
dizer? Que relacdo ¢ esta que aprisiona a palavra do outro?

E neste contexto de humanizagio, que se fortalece o dialogo, no qual estd presente a
humildade, enquanto possibilidades de enxergar aqueles que de forma companheira sdao
capazes de pronunciar conosco o mundo e denunciar a concep¢ao “bancaria” de educacao, a
qual ¢ antidialogica, porque ainda ndo se tomou consciéncia de que ¢ através do didlogo que
se pode conquistar a Educacdo Libertadora. Freire (1987, p. 83) salienta “a concep¢do como
pratica da liberdade, a sua dialogicidade comece, ndo quando o educador—educando se
encontra com os educandos-educadores em uma situagdo pedagdgica, mas antes, quando
aquele se pergunta em torno do que vai dialogar com estes”. Parte dai uma inquietacdo em
torno do didlogo, cujo contetido ¢ a propria inquietagdo que gravita proxima aos contetidos
programaticos da educagao.

Configuramos, entdo, as reflexdes que estdo em torno da formacao profissional, capaz

de passar pelo processo identitario de cada professor no que este concebe sobre a presenca do



didlogo na agdo do educador. Certamente, acreditar no didlogo como metodologia de trabalho,
em prol da educacdo libertadora, ¢ antes de tudo, ser pessoa dialdgica, que unificada com sua

formacgao profissional, consegue emergir um processo pedagogico de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Destacar a pedagogia de Paulo Freire, cuja presenca tedrica ¢ marcante nos cursos de
formacao de professores Isso porque, acreditamos que ¢ através de uma formacao sélida que o
educador vai conhecendo e construindo sua teoria, que embasa a pratica no seu cotidiano e
contribui, com possibilidade de mudanca, na sua realidade.

Hé muitos caminhos para se tornar possivel essa apropriacdo de conhecimentos. Uma
delas ¢ olhando para a propria pratica e refletindo sobre o que e o porqué se trabalha sob tais
concepgdes, que o educador conseguird avancar, ja que vai se dando conta de suas acdes e do
motivo pelo qual as realiza, bem como, o que ¢ salutar para que consiga buscar novas formas
de entender seu contexto e sua acao pedagogica.

Nesse sentido, justificamos a relevancia desse estudo porque quando o educador esta
na pratica pedagogica, no “chdo da escola”, por vezes ¢ capaz de reproduzir, sem refletir, a
sua acdo. Porém, quando este participa constantemente de processos reflexivos de construgao
de novos saberes, como em um curso de formacdo, ¢ possivel, em tempo, auxiliar este
educador, fomentando reflexdes sobre as suas atitudes pedagogicas e filosoficas e entender
aquelas que realizam para dar conta de um sistema, muitas vezes autoritirio e sem
dialogicidade.

Becker (1993) vai chamar este processo de epistemologia do professor, abordando o
empirismo, o apriorismo € o construtivismo. Os primeiros, presentes nas representacoes do
senso comum, capazes de fazer com que o educador reproduza uma série de praticas que
justifica o quanto “sempre foi assim”. J& a terceira expressdo, estd presente na capacidade de
aprendizagem e no processo metodoldgico que o educador utiliza para mobilizar seus alunos
para a construcao de um saber significativo.

Conbhecer as teorias que embasam o trabalho docente, ¢ primordial para que possamos
relacionar a filosofia da acdo que os professores traduzem em seu papel docente. Isso esta
equiparado a educagdo e ao tipo de sociedade que desejamos diante da manutengdo de um
sistema ou da formulagdo conceitual de uma outra realidade que pode ser construida a partir
da reflexdo filosofica, articulada a sociedade, no que podemos retratar como um vir a ser

historico, no que Freire vai definir como a busca pelo “ser mais”, de cada individuo.



Certamente, se pudermos acompanhar, com cuidado, a formacao inicial e continuada
dos educadores, vamos perceber o compromisso dos cursos de formacdo, a necessaria
cobranca do rigor conceitual diante do que se entende por uma pratica pedagogica dialogica e
emancipatdria, a fim de construir, neste ser em formagao, as bases de um trabalho onde sejam
capazes de fazer nascer experiéncias educacionais de libertacdo e de humanizacdo. Para isso,
a centralidade em Freire ¢ primordial.

Estudar a formacao relacionando os aspectos pedagogicos, filosoéficos, educacionais e
sociais, ¢ sempre importante porque sdo construidas categorias capazes de fundamentar e
elaborar novas estratégias para a formacdo docente, daqueles e daquelas que, de alguma
forma, ja gravitam no mundo da educagdo e sob objeto de andlise, construiram algumas
concepgoes que podem ser qualificadas através de estudos e experiéncias educacionais para o

futuro da educacao.

FREIRE’'S PRESENCE IN TEACHER FORMATIION:
THE CONSTRUCTION OF DIALOGIC AND PHILOSOPHICAL KNOWLEDGE

ABSTRACT: The present article aims at reflecting on teacher formation, having as
theoretical and philosophical foundation Pablo Freire’s conceptual elaboration on the
educatopr’s dialogic action.. This article discusses Freire’s ignificant presence as an educator
who thinks the interaction between knowledge and reality, as well as the need to of
conceptual rigor in teaching formation, specially in what concerns their philosophical
position about the educator’s role as an agent of change in society. To understand pedagogical
formation as a construction of pedagogical and philosophical knowledge allows one to
examine how this Brazilian educatior constructs his theories and the dialogism that underlies
his practice.

Keywords: Teacher formation. Dialogue. Paulo Freire.
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