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RESUMO

Este trabalho é recorte do referencial tedrico de uma dissertagdo de mestrado do Programa de Pos-
Graduagéo em Educacao da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro. A pesquisa foi desenvolvida no
periodo de 2018 a 2020. Para esta produgédo apresentamos as bases epistemoldgicas utilizadas em
nossa investigagao, pautadas na literatura referente a Educagéo Integral e nas produgdes desenvolvidas
por Edgar Morin sobre a Teoria da Complexidade. Neste trabalho tivemos como objetivo associar a Teoria
da Complexidade e a Educacao Integral para subsidiar possiveis articulagdo(des) das instituicdes formais
de ensino com os diferentes espacos do seu entorno. Como consideragdes finais, entendemos que o ser
humano compde a triade individuo/sociedade/espécie, o qual pertence a uma comunidade e ao mesmo
tempo € resultado de inimeras metamorfoses e evolugdes histéricas, bioldgicas, culturais e sociais. Ha
outros espagos e tempos educativos, os quais contribuem de maneira direta ou indireta para o
desenvolvimento das diferentes capacidades dos sujeitos habitantes do territério.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Integral. Edgar Morin. Espagos e tempos educativos.

ABSTRACT

This paper is a cut of the theoretical framework of a master's thesis of the Postgraduate Programme in
Education of the Federal University of the Tridngulo Mineiro. The research was developed in the period
from 2018 to 2020. For this production we present the epistemological bases used in our research, guided
by the literature referring to Integral Education and the productions developed by Edgar Morin about
Complexity Theory. In this work we aimed to associate Complexity Theory and Integral Education to
support possible articulation(s) of formal educational institutions with the different spaces around them. As
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final considerations, we understand that the human being makes up the triad individual/society/species,
which belongs to a community and at the same time is the result of numerous metamorphoses and
historical, biological, cultural and social evolutions. There are other educational spaces and times that
contribute directly or indirectly to the development of the different capacities of the subjects that inhabit the
territory.

KEYWORDS: Integral Education. Edgar Morin. Educationalspacesand times.

RESUMEN

Este trabajo forma parte del marco teérico de una tesis de maestria del Programa de Posgrado en
Educacion de la Universidad Federal del Tridngulo Mineiro. La investigacion se realizé de 2018 a 2020.
Para esta produccion, presentamos las bases epistemolégicas utilizadas en nuestra investigacion, con
base en la literatura sobre Educacién Integral y en las producciones desarrolladas por Edgar Morin sobre
la Teoria de la Complejidad. En este trabajo se buscd asociar la Teoria de la Complejidad y la Educacion
Integral para apoyar posibles articulaciones de las instituciones educativas formales con los diferentes
espacios de su entorno. Como consideraciones finales, entendemos que el ser humano es parte de la
triada individuo/sociedad/especie, que pertenece a una comunidad y al mismo tiempo es el resultado de
numerosas metamorfosis y evoluciones historicas, biologicas, culturales y sociales. Existen otros
espacios y tiempos educativos, que directa o indirectamente contribuyen al desarrollo de las distintas
capacidades de los sujetos que habitan el territorio.

PALABRAS CLAVE: Educacion Integral. Edgar Morin. Espacios y tiempos educativos.

INTRODUGAO

Este trabalho apresenta um recorte do referencial teérico de uma dissertacdo de
mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Tridngulo
Mineiro. A investigacdo que deu origem a esse trabalho foi desenvolvida no periodo entre 2018 e
2020, quando nos debrugamos em referenciais teéricos sobre a Educacao Integral e os escritos
de Edgar Morin sobre a Teoria da Complexidade.

Entendemos a Educagao Integral como sendo uma concepgdo macro das politicas
publicas, programas, projetos e agdes de instituicdes e sistemas de ensino, repercutindo na
configuragdo de outros espacgos e tempos educativos e dos territérios em que elas estio
inseridas, bem como na valorizagdo e integragcdo de dos saberes académicos e saberes
populares, os quais estao presentes em nosso cotidiano.

Ao desenvolver este trabalho tivemos como objetivo associar a Teoria da Complexidade
e a Educagdo Integral para subsidiar possiveis articulagdo(6es) das instituigdes formais de
ensino com os diferentes espagos do seu entorno.

Em um primeiro momento apresentamos um recorte das bases epistemoldgicas
utilizadas para o trabalho, com foco na Teoria da Complexidade e suas contribuicdes para a
concepgao de Educagéo Integral.
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Posteriormente, a partir das contribuicbes apresentadas no primeiro tdpico,
desenvolvemos nosso pensamento quanto aos principios pedagoégicos da Educagéo Integral,
especialmente quanto a valorizagdo dos tempos e espagos educativos.

Por fim, entendemos que o ser humano compde a triade individuo/sociedade/espécie, o
qual pertence a uma comunidade e ao mesmo tempo é resultado de inimeras metamorfoses e
evolugdes historicas, biologicas, culturais e sociais. Ha outros espacos e tempos educativos, 0s
quais esto interligados e contribuem de maneira direta ou indireta para o desenvolvimento das

diferentes capacidades dos sujeitos habitantes do entorno das instituigdes de ensino.

EDUCAGAO INTEGRAL E EDGAR MORIN: SUBSIDIOS PARA ESSA ASSOCIAGAO

Encontramos nas producdes de Edgar Morin subsidios epistemoldgicos para se ampliar
os dialogos e encontrar outras interpretages quanto a Educagéo Integral enquanto concepcao
de Educagéo. Morin (2017, 2013, 2012, 2003, 2000), em suas obras, nos mostra 0 6bvio: 0
funcionamento indissociavel das capacidades e dimensdes do ser humano/espécie.

O autor (MORIN, 2015, 2012) descreve a maneira como os 6rgéos e as células do nosso
corpo funcionam solidariamente, contribuindo, por exemplo, com o sistema imunoldgico, o
sistema nervoso central, a oxigenacdo do sangue, a transmissdo de cddigos genéticos, o
desenvolvimento das capacidades humanas entre outros.

O funcionamento e a cooperagao celular sdo produtos de um longo processo evolutivo
da espécie (MORIN, 2015), o qual teve inicio, mas ndo ha fim. Estamos em constante mutagao
(MORIN, 2012). A nossa metamorfose € recursiva. Somos produtos e produtores de uma cadeia
retroativa de agao-reacéo-ac¢ao a partir de nossas atitudes e/ou estimulos do meio. Conforme o
autor “A maneira de ponto do holograma, trazemos no seio de nossa singularidade n&o somente
toda a humanidade e toda a vida, mas também quase todo o cosmos, incluindo seu mistério que,
sem duvida, jaz no fundo da natureza humana” (MORIN, 2000, p. 51).

Influenciamos e somos influenciados pelas constantes mudancgas do ambiente (MORIN,

2015). Esse processo ndo se limita ao corpo. S&o atos solidarios, presentes

[...] nas trocas de informagdes entre as células corporais; a ordem e desordem
césmica, quando séo estruturados novos corpos celestes a partir de poeiras e
fragmentos de outros astros destruidos; a relagao de auxilio, produgéo e transmisséo
de conhecimentos entre os povos, geragdes e individuos, podendo influenciar na
transformagéo ou permanéncia dos ritos, simbolos e organizagdes comunitérias.
Sempre estamos em trocas solidérias e, na perspectiva da Educagdo Integral, a
valorizagdo e o fomento das capacidades humanas, sem sobreposicdo, e a
incorporagdo de valores e saberes culturais s@o principios fundamentais para o
desenvolvimento do individuo. Aprendemos e ensinamos, formamos e estamos em
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formagao pelos contatos estabelecidos entre o eu e nés (RIBEIRO, 2020, p. 60).

No entanto, precisamos identificar o contexto que nossa espécie se encontra. Para Morin
(2012),

Estamos numa segunda pré-histéria, idade de ferro planetaria, pré-histéria de uma
possivel sociedade-mundo, sempre pré-histéria do espirito humano, talvez pré-
historia da técnica...

Estamos em comegos grosseiros: os primeiros policelulares eram muito menos
complexos que as células neles associadas e s6 com o passar do tempo
desenvolveram organizagdo e geraram emergéncias e criatividade. Assim sera, se
ela vier a existir, com a sociedade-mundo.

As nossas consciéncias s&o subdesenvolvidas. Poderiam atingir niveis de elucida¢do
e de complexidade superiores, controlar melhor os nossos atos, as nossas condutas,
0S nossos pensamentos e ajudar-nos a dialogar com as nossas ideias. Mas poderia
sofrer regressdes e perversdes (MORIN, 2012, p.295).

Desconhecemos nossas potencialidades enquanto seres humanos/espécie. Nao
conhecemos todas as possibilidades do nosso Sistema Nervoso Central, como foi comprovado
pela neurociéncia; nos afastamos de nossa humanidade e ainda temos os conflitos bélicos

presentes no cotidiano, caracterizando a nossa Idade do Ferro (MORIN, 2012). O autor, em meio

ao contexto descrito por ele, também nos convida a refletir:

Poderemos assumir o destino dialdgico sapiens-demens, ou seja, manter a razéo
sem ficar encerrados nela, conserva a loucura sem cair nela? Poderemos suportar a
situacdo neurdtica do ser humano no mundo, consciente, a0 mesmo tempo, de ser
tudo para si mesmo e nada no universo? Poderemos assumir a angUstia do
inacabamento de nossas vidas e da incerteza do destino humano? Poderemos
aceitar ser abandonados pelos deuses? Poderemos abandona-los? Saberemos que
somente 0 amor e a poesia vividos sdo respostas capazes de levar a enfrentar
angustia e mortalidade? Poderemos inibir a megalomania humana e regenerar o
humanismo? Poderemos fortalecer o mais precioso, o0 mais fragil, essas ultimas
emergéncias que s&o o amor e amizade? Poderemos praticar a reforma interior que
nos tornaria melhores? Poderemos, um dia, “habitar poeticamente a Terra’? A
humanidade esta em formagdo. Ha possibilidades de rechagar a barbarie e
realmente civilizar os humanos? Serd possivel transformar a hominizagdo em
humanizagéo? Sera possivel salvar a humanidade, realizando-a? Nada esta definido,
nem o pior (MORIN, 2012, p.295).

Para além de reconhecer 0 nosso inacabamento enquanto espécie/individuo/sociedade,
o0 autor também nos impele a refletir sobre o planeta Terra enquanto patria de todos os seres e
que devemos atingir uma sociedade-mundo (MORIN, 2000), em prol de um bem comum de
todos os seres coabitantes do orbe.

As transformacdes biologicas, culturais e sociais influenciam cada ser vivo que aqui
habita. Enquanto Homo Sapiens-demens (MORIN, 2015, 2000), espécie que possui a razdo ao
mesmo tempo em que abriga em sim a loucura, desenvolvemos habilidades superiores as de

outros seres viventes do planeta. No entanto, a subjugacdo, incompreensdo, racionalidade,
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autojustificagao e a disjungéo dos saberes nos mantém estagnados e impede que se efetive uma
rede fisica e fraterna de interconectividade e que desenvolvamos o sentimento de pertenca a
este orbe (RIBEIRO, 2020).

Reconhecemos, com o apoio do pensador francés, a atual conjuntura planetaria. A
disjungéo de povos, comunidades e saberes ndo tem contribuido para o avango planetario e com

a interligacdo dos conhecimentos em prol do desenvolvimento da humanidade.

Como nossa educagéo nos ensinou a separar, compartimentar, isolar €, ndo, a unir
os conhecimentos, o conjunto deles constitui um quebra-cabegas ininteligivel. As
interagdes, as retroacbes, 0s contextos e as complexidades que se encontram na
man'’s land entre as disciplinas se tornam invisiveis. Os grandes problemas humanos
desaparecem em beneficio dos problemas técnicos particulares. A incapacidade de
organizar o saber disperso e compartimentado conduz a atrofia da disposi¢do mental
natural de contextualizar e de globalizar (MORIN, 2000, p.42-43).

Diante dessa emergéncia, Morin (2012) ilustra a importancia de nos regenerarmos por
meio de reformas capazes de nos aproxime uns dos outros, religando saberes, culturas e
Estados-nacéo, tendo propositos comuns, porém sem menosprezar ou negar as singularidades
dos envolvidos. Tal processo, conforme o autor, nos levara a planetarizagdo, em que ocorrera a
integragcdo de culturas, saberes, individuos e seres vivos de forma solidaria, simbittica e
ecoldgica, contrapondo 0 modelo mercadoldgico da sociedade atual.

Em busca de promover a ruptura do paradigma compartimentalizador deixado pelas
Ciéncias Modernas, o autor defende trés importantes reformas: a da vida; a da sociedade e a do
pensamento, esta Ultima desencadeada pela Educacéo, responsavel pelo desenvolvimento dos

seres humanos.

Esse novo sistema permitira favorecer as capacidades da mente e pensar os
problemas globais e fundamentais da pessoa e da sociedade na complexidade que
possuem. Teria como alicerce a educagdo para a compreens@o entre pessoas,
povos e etnias. Um tal sistema de educagéo poderia e deveria desempenhar um
papel civilizador. Reforma da educagédo e reforma do pensamento estimular-se-iam
num circulo virtuoso. A reforma do espirito € um componente absolutamente
necessario para todas as outras reformas. Leva a um modo de pensamento que
permite compreender o0s problemas planetarios e tomar consciéncia das
necessidades politicas, sociais e peticas; isso é ainda mais importante na medida em
que o papel da consciéncia humana é agora primordial para a salvagéo do planeta
(MORIN, 2017, p. 170-171).

O autor, ao tratar da reforma do pensamento por meio da Educagéo, reconhecer que

[...] o espirito humano é capaz de praticar o conhecimento do seu prdprio
conhecimento, de incorporar os meios autocriticos e criticos que lhe permitam lutar
contra os erros e ilusdes, de ndo sofrer passivamente o imprinting da sua cultura,
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mas, ao contrario, de nutrir-se de sua cultura regenerada oriunda da uni&o da cultura
humanizada e da cultura cientifica; é capaz de ndo se deixar sequestrar por ideias
mestras possessivas e autoritarias, de desenvolver e afirmar uma consciéncia ainda
hesitante e demasiado fragil, enfim, de desenvolver suas potencialidades ainda néo
expressas. Sair da pré-histéria do espirito humano é necessério para sair da idade
de ferro planetaria, e sair da idade de ferro planetaria é necessario para sair da pré-
historia do espirito humano (MORIN, 2017, p. 171).

Em meio aos subsidios fornecidos pelo pensador francés, encontramos na Educagéo as
possibilidades de iniciar a reforma do pensamento e, consequentemente, da vida de e da
sociedade. Por mais que a escola congregue as mdltiplas singularidades e sujeitos em
desenvolvimento, entendemos, no entanto, que o ato educativo ndo se restringe ao seu espago.

Brandao (2007), em sua célebre contribuigéo, nos esclarece que

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com uma ou com vérias:
educagao? Educagdes. (p. 7-8).

Estamos em um constante processo de desenvolvimento, recebendo estimulos de
nossos pares, espacos e tempos. O ensinar e 0 aprender séo continuos em nossas vidas. Nao
ha tempo em que nos educamos e tempos em que ndo nos educamos (GADOTTI, 2009). A
todos instante, em diferentes localidades, estamos aprendendo e ensinado.

E preciso reconhecer, ao tratarmos da Educag&o, que somos seres inteiros e, por isso, a
Educacdo Integral neste artigo, significa para nés uma concepcdo das politicas publicas
educacionais e, ao mesmo tempo, uma concepgao de vida.

Nesse sentido, corroboramos com o posicionamento que considere 0 ser humano em
sua inteireza, em que sejam desenvolvidas, horizontal e colaborativamente, as suas capacidades
fisica, social, ética, estética, cognitiva, bioldgica, ludica e fisica (GUARA, 2006).

No entanto, contrapomos a ideia de um desenvolvimento completo, holistico, em que se
atinja a completude dos sujeitos por meio dos processos educativos como se esse fosse 0 apice
e objetivo final da Educag&o. Partindo do principio que somos seres inacabados (MORIN, 2017),

entendemos a Educagéo Integral

[...] como o desenvolvimento das potencialidades humanas e de suas capacidades,
aceitando o nosso inacabamento, mas atuando, mesmo na incerteza do porvir, no
fomento das possibilidades atuais e futuras de nossa evolugdo enquanto espécie e
seres humanos (RIBEIRO, 2020, p. 61).

Assim, as contribuicbes de Morin (2017, 2013, 2012, 2003, 2000) nos ajudam a
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encontrar possiveis caminhos para as demandas emergentes da sociedade atual, especialmente
quanto a Educacao Integral dos seres humanos, considerando as relagdes ténues e incertas
entre a separagéo e a integragédo dos saberes. A complexidade — aqui, de maneira simples, mas
nao simplifica, entendemos com a tessitura do conjunto (MORIN, 2015) — surge como resposta
para romper com o modelo fragmentado de sociedade e Educagéo, propondo a aproximagao
entre os conhecimentos distanciados e dividido em hiperespecializagdes durante a modernidade;
integragdo dos 0s espagos, setores, seres vivos e concebendo o ser humano como um ser
integrado em seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, historicos e cosmicos (MORIN, 2012).
Para o pensador francés, além de nossa evolugdo biologica, cultural e social,
carregamos em nossos genes a os produtos da ordem e da desordem universal, a qual, por meio
dos inumeros processos de transformagdo e formagdo de corpos celestes, possibilitou 0 nosso

surgimento no planeta Terra.

A origem da aventura césmica nos é incompreensivel; seu futuro, velado; seu
sentido, desconhecido. Somos forjados, produzidos, levados nessa aventura da qual,
na metade do século XX, ainda n&o tinhamos nenhuma consciéncia. A primeira ligio
que nos da o cosmo é que as particulas dos atomos de nossas células apareceram
nos seus primeiros segundos; nossos atomos de carbono formaram-se num sol
anterior ao nosso; nossas macromoléculas uniram-se nos primeiros e convulsivos
tempos da Terra, associando-se em turbilhdes, entre os quais um, cada vez mais rico
na sua diversidade molecular, metamorfoseou-se numa organizagéo de novo tipo em
relagdo a organizagéo estritamente quimica: a auto-organizagéo viva. [...] Um pouco
de substéncia fisica organizou-se de modo termodindmico na terra; através de
imersdo marinha, fervura quimica, descargas elétricas, ganhou vida. A vida é solar:
todos os seus ingredientes foram forjados num sol e depois reunidos num planeta
cujos componentes foram cuspidos por uma explosiva agonia solar; ela é a
transformagdo de um corrimento foténico oriundo de flamantes turbilndes solares
(MORIN, 2012, p.26-27).

Em meio a toda essa organizagao bioldgica, cultural, cosmica e social que constitui a
nds e ao nosso planeta, nos situamos em uma sociedade-mundo, em que transcendemos as
fronteiras virtuais e terrestres, aproximando-nos uns dos outros. “Comungamos de principios
humanos semelhantes e, ao mesmo tempo, nos diferenciamos quanto aos modelos de vida, de
sociedade, cultura e individualidade” (RIBEIRO, 2020, p.65).

Nesta perspectiva, a Educagao Integral € uma concepgéo capaz de contribuir com o
desenvolvimento dos seres humanos para despertarmos a consciéncia de que somos cidadaos
terrestres e, paralelamente, de reconhecermos e valorizarmos a nossa identidade planetéaria, em
que carregamos em nossos genes, habitos, crengas e conhecimento de toda a evolugdo e
metamorfose de nossa espécie e sociedade (MORIN, 2012).

Somos habitantes do mesmo orbe, o qual abriga toda a diversidade biologica, social e
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cultural existente. Aprendemos por meio das trocas e integracdes, quando, em uma perspectiva
intertranscultural, — em que superamos o divisionismo cultural e estabelecemos aproximagao e
integragdo entre as manifestacdes e diversidade existente (RIBEIRO, 2020) — nos propomos a
reconhecer o valor e a cultura do outro, bem como a humanidade do eu, do outro para
alcangarmos o nos.

Por fim, é preciso enfatizar: a educagao, o desenvolvimento dos seres humanos néo se
restringe aos espagos escolares e familiares. Ao defendermos uma atitude complexa — no
pensar e agir em sociedade por meio da aproximagdo dos campos do conhecimento e do
reconhecimento da nossa integralidade — somos convidados a corroborar na existéncia de
multiplos espagos e tempos educativos, os quais ndo se limitam aos ambientes formais de
ensino.

Hé& outros ambientes educadores: localidades, territérios, comunidades e sociedades, 0s
quais contribuem de maneira direta ou indireta para o desenvolvimento integral dos seus
habitantes. A cidade tem o potencial educador e acreditamos ser importante reconhecer isso.
Tendo como subsidio a Teoria da Complexidade, ndo podemos pensar em uma sociedade
fragmentada, com setores, populagdo e instituicdes distanciados. Os espagos séo vivos,

dinamicos e estao impregnados de diferentes culturas, saberes e educacdes (BRANDAQ, 2007).

PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DA EDUCAGAO INTEGRAL: VALORIZAGAO DE OUTROS
TEMPOS E ESPAGOS EDUCATIVOS

Iniciamos, buscamos fundamentos legais para subsidiar nossas discussoes,
reconhecendo a Educagdo como direito de toda cidada e cidadao brasileiro. Em busca de
amparo legal, encontramos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), lei 9
394/96, especialmente no titulo que trata Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional,
concepgdes e determinagdes quanto a organizagdo das instituicdes de ensino no pais. Nos

artigos 2° e 3°, a legislacdo determina

Art. 20 A educacgéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art. 30 O ensino seréd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;
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V - coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizag&o do profissional da educagéo escolar;

VIl - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX — garantia de padréo de qualidade;

X - valorizag&o da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculagdo entre a educagéo escolar, o trabalho e as praticas sociais;

Xl - consideragdo com a diversidade étnico-racial; (BRASIL, 2017, p. 8-9).

A legislacdo apresenta aproximagdes com os pontos defendidos por Morin (2017, 2013,
2012, 2003, 2000). Possibilitando, principalmente, o reconhecimento da espécie como Homo

Complexus.

Somos seres infantis, neuréticos, delirantes e também racionais. Tudo isso constitui
o estofo propriamente humano. O ser humano é um ser racional e irracional, capaz
de medida e desmedida; sujeito de afetividade intensa e instavel. Sorri, ri, chora, mas
sabe também conhecer com objetividade; é sério e calculista, mas também ansioso,
angustiado, gozador, ébrio, extatico; € um ser de violéncia e de ternura, de amor e de
6dio; € um ser invadido pelo imaginario e pode reconhecer o real, que é consciente
da morte, mas que ndo pode crer nela; que secreta o mito e a magia, mas também a
ciéncia e a filosofia; que é possuido pelos deuses e pelas Idéias, mas que duvida dos
deuses e critica as Idéias; nutre-se dos conhecimentos comprovados, mas também
de ilusdes e de quimeras. E quando, na ruptura de controles racionais, culturais,
materiais, ha confus@o entre 0 objetivo e o subjetivo, entre o real e o imaginario,
quando h& hegemonia de ilusdes, excesso desencadeado, entdo o Homo demens
submete 0 Homo sapiens e subordina a inteligéncia racional a servigo de seus
monstros (MORIN, 2000, p.59-60).

Por isso, para o autor “[...] a educacéo deveria mostrar e ilustrar o Destino multifacetado
do humano: o destino da espécie humana, o destino individual, o destino social, o destino
histdrico, todos entrelagados e inseparaveis” (MORIN, 2000, p.61).

Nessa perspectiva, é preciso pensar na constituicdo de uma comunidade educativa.
Entendemos comunidade como “[...] um conjunto de individuos ligados afetivamente por um
sentimento de pertencimento a um Noés [...]" (MORIN, 2017, p.147). Na perspectiva educacional,
0s sujeitos estao ligados, afetivamente, pelos objetivos educacionais estabelecidos entre eles em

busca de contribuir com o seu desenvolvimento e de seus pares.

Situados em um mundo cuja diversidade se faz presente em diferentes contextos,
desde a express&o de ideias até as manifestacdes culturais e organizagdes sociais, a
educacéo deve, em consonancia com diferentes atores, promover a rede integrada e
integradora de saberes, anseios, programas e propostas para o desenvolvimento dos
educandos e o livre exercicio dos docentes. Nao ha como descartar a educagéo do
ser humano para o reconhecimento desta diversidade existente (RIBEIRO, 2020, p.
76).

Defendemos uma educagdo capaz de contribuir com o desenvolvimento dos seres

humanos em prol de uma compreensdo intelectual e humana, mesmo em um contexto de
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incertezas, ilusdes e erros de um mundo em constante mutagao.

A escola, enquanto instituicdo, compde uma rede de espagos educativos que colaboram,
direta ou indiretamente, com ou sem intencionalidades, no desenvolvimento dos sujeitos. No
entanto, como elucida Brandao (2007), a educagao esta presente em outros espagos e tempos,
n&o se restringindo ao ambiente escolar.

Assim, outros locais e momentos também colaboram com o desenvolvimento dos
diferentes sujeitos. A multidimensionalidade humana nao pode ser limitada aos espagos e
tempos escolares. Ela se constitui de aspectos histdricos, culturais, sociais e biologicos que se
expande para outros momentos e locais do nosso cotidiano. E preciso educar em outros
ambientes e em conjunto com os outros sujeitos que compde a nossa sociedade.

A escola, no entanto, € o locus privilegiado e articulador das atividades educativas,
quando nos referimos aos aspectos formais. Atua em prol da identidade terrestre — em que nos
reconhegamos como seres pertencentes ao planeta Terra, carregando em nés os resultados
evolutivos de nossa espécie, cultura e sociedade — nos educandos. E constituida por
profissionais competentes, capazes de extrair os potenciais educativos de outros tempos e
espacgos, além de valorizar e incorporar os diferentes saberes nos projetos pedagogicos

curriculares. Conforme Guara (2006),

Isoladamente, nenhuma norma legal, concepgao ou area da politica social dé conta
do atendimento completo pretendido pelas propostas de educagéo integral. A
perspectiva que adotamos é, portanto, a da necessidade de uma composi¢do de
estratégias e alternativas politicas e pedagdgicas para repensarmos o modo de
funcionamento das instituices educativas, a fim de colocé-las a favor da légica da
inclusdo e da formacéo integral das criangas e adolescentes (p.15).

Gadotti (2009), em seus escritos, elucida que “A escola ndo pode fazer tudo o que a

sociedade ndo esta fazendo; ela ndo pode substituir as politicas sociais. A escola precisa

cumprir bem a sua funcao de ensinar” (p.30). Para nos,

Ensinar j& é um termo abrangente, engloba os conhecimentos construidos pela
humanidade, antes divididos e, agora, emergem com a necessidade de reaproxima-
los por meio de uma sistematizagdo. Na atualidade, as politicas publicas de protegao
social (educagao, salde, seguranga) encontram-se no ambiente escolar, 0 que nos
cabe questionar qual tem sido, entdo, o real papel da escola na sociedade. Se
abarca tudo, talvez possa ndo estar cumprindo a sua real fungéo [...] (RIBEIRO,
2020, p.78).

Para Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), a escola tem como

[...] objetivo explicito: o desenvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivas e
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afetivas dos alunos, por meio da aprendizagem de contetidos (conhecimentos,
habilidades, procedimentos, atitudes, valores), para se tornarem cidaddos
participativos na sociedade em que vivem (p.419).

Partindo da afirmagao de Guaréa (2006), precisamos reconhecer a escola como um dos
espagos, privilegiados, capazes de contribuir com o desenvolvimento integral dos educandos,
mas nao o Unico. Ha de se pensar na corresponsabilidade e potencialidade de outros setores,
segmentos e atores da sociedade nesse processo: movimentos sociais, espagos da comunidade
e da cidade (clubes, ruas, teatros, museus, pragas, cinemas, bairros e etc), além de envolver
outros cidadados/habitantes que se tornam educadores, por serem mediadores do
desenvolvimento de seus pares.

Além dos muros simbdlicos das instituigdes de ensino ha muito o que aprender e ha
muito a ser ensinado, por meio das relagdes mediatizadas pelo outro, pelos ambientes.

Com base nos estudos desenvolvidos por Moll (2012, 2009), Arroyo (2012), Gadotti
(2009), Cavaliere (2007, 2002) e Guara (2006), encontramos alguns principios pedagdgicos para
se pensar nas configuracdes de propostas e estratégias que tenham como concepgéo a
Educacéo Integral.

Durante a nossa investigagdo (RIBEIRO, 2020), especialmente na tessitura do
referencial tedrico, encontramos como pilares basilares desta concep¢do a valorizagdo e
organizagao de: a) diferentes espacgos e tempos; b) a relagdo entre escola e comunidade; c) a
organizagéo de curriculos constituidos por saberes cientificos e culturais; d) a intersetorialidade;
e) a valorizagdo dos educadores: professores e atores sociais.

A escola e outros espacos sao simbolos de lutas, culturas, movimentos, resisténcias e
histéria de uma comunidade/sociedade. S&do ambientes constituidos de complexidade, por

difundirem e construirem conhecimentos. Por isso,

A escola publica precisa ser integral, integrada e integradora. Integrar ao Projeto
Eco-Politico-Pedagégico as igrejas, as quadras de esporte, os clubes, as academias
de danga, de capoeira e de ginastica, os telecentros, parques, pragas, museus,
cinemas etc. além de, universidades, centros de estudos, Ongs e movimentos
sociais, enfim, integrar o bairro e toda a municipalidade (GADOTTI, 2009, p.32-33).
O tempo néo pode ser demarcado pela sineta que determina o inicio e o término das
aulas, como se apenas ali ocorresse aprendizado. Além dos espagos, precisamos considerar e
valorizar os outros momentos formativos vivenciados por nds que néo se restringem ao ambiente

escolar.

A cidade e seus bairros dispdem de inumeras possibilidades educadoras. A vivéncia
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na cidade se constitui num espago cultural de aprendizagem permanente por si s6
[...] N&o ha educacéo integral sem a integragéo das diversas “educagdes” da cidade
[..] (GADOTTI, 2009, p. 43).
Assim, alargam-se as possibilidades de desenvolvimento, mesmo com as singularidades
das instituigdes frequentadas pelos sujeitos, os quais carregam bagagens culturais que sao

incorporadas ou (re)significadas durante a vida. E preciso reconhecer que

Toda escola esta situada em uma comunidade com especificidades culturais,
saberes, valores, praticas e crengas — o desafio é reconhecer a legitimidade das
condigdes culturais da comunidade para estimular o didlogo constante com outras
culturas (BRASIL, 2009a, 32-33).

Em uma sociedade-mundo, ndo ha como separar o espaco de preparar para a vida e 0
espacgo de viver a partir do aprendizado. “A maior parte do que sabemos aprendemos fora da
escola. O que sabemos esta vinculado tanto a escola quanto a sua primeira comunidade de
aprendizagem, que é a familia e o seu entorno” (GADOTTI, 2009, p.35).

Entendemos a Educacéo e o desenvolvimento integral do ser humano como fenémenos
que acontecem a todo o instante, ao longo da nossa vida. A escola € mais um dos espacos que
educam, pois apropriamos de conhecimentos durante a nossa convivéncia com os diferentes
sujeitos e em diversos outros espagos (quadros, parques, museus e na prépria rua) além dos
escolares.

A diversidade presente nas comunidades é enraizada na identidade dos seus habitantes.
A rotina impacta na constituigdo dos educandos enquanto sujeitos, 0s quais se apropriam destes
conhecimentos por meio das relagdes estabelecidas por eles com os pares e 0 seu entorno ao

longo de suas vidas.

Qualquer mundo, local ou global, é, a0 mesmo tempo, educador e educando, como
uma cidade ou um bairro, conectando, nessa educagao, o formal, o informal e 0 ndo
formal. A educagao acontece durante toda a vida e em “todos os cantos”. Por isso, a
educacéo precisa ser integral e integradora (GADOTTI, 2009, p.47-48).

Com isso, escola e comunidade nem sempre sdo antagOnicas. Podem ser
complementares, possuindo 0 mesmo compromisso com 0 desenvolvimento integral dos
sujeitos. Atuam com a intencdo de fomentar nos educandos o sentimento de pertenca,
entendendo os sujeitos como sendo parte de um projeto maior, em que o0 alvo € a constituicao de
uma sociedade-mundo em que a identidade terrena deve ser o objetivo principal dos trabalhos

promovidos pelos diferentes espagos.
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Ratifica-se, entéo, a ideia de agéo intersetorial e de forte incidéncia na relagao entre
escola e comunidade, tendo por base a compreenséo de que o projeto educativo das
novas geragdes deve radicar-se em um sélido compromisso entre os distintos atores
que compdem o territério em que a instituigdo escolar estd situada (MOLL, 2012,
p.138).

Os atores da comunidade educativa possuem saberes que desejam transmitir para os
seus pares, 0S quais podem ser problematizados e incorporados nos projetos pedagogicos
curriculares das instituicoes formativas. Por meio das relagdes, colaboram com o
desenvolvimento uns dos outros. O curriculo das instituicdes de ensino deve ser aberto para
apropriagdo e incorporagdo de tais conhecimentos culturais em seus projetos pedagdgicos,
valorando as identidades, simbolos e outros aspectos histdricos e culturais onde a escola esta

inserida.

A educagdo deve, portanto, considerar esses saberes que garantem aos homens sua
sobrevivéncia, seus relacionamentos pessoais € sociais, seu trabalho produtivo e o
sentido para sua vida. Essas s&o tarefas de toda uma vida. Para dar conta delas, ha
um conjunto de conhecimentos sistematizados e organizados no curriculo escolar e
também ha as praticas, habilidades, costumes, crengas e valores que conformam a
base da vida cotidiana e que, somados ao saber académico, constituem o curriculo
necessario a vida em sociedade (GUARA, 2006, p.17).

Os grupos e movimentos sociais, especialmente os que representam as minorias,
clamam pelo reconhecimento e incorporagéo nos curriculos escolares de seus saberes, historias
e lutas, deixando registrado os percursos e conquistas, tornando-as legitimas nos documentos

norteadores das instituicdes formativas.

[...] pressionam por curriculos de formagdo e de educagao basica mais afirmativos
dessas identidades coletivas. [...] para que entrem no territério do conhecimento
legitimo as experiéncias e saberes dessas agdes coletivas, para que sejam
reconhecidos sujeitos coletivos de memérias, historia e culturas. Os movimentos
sociais trazem indagagdes e disputas para o campo dos curriculos e da docéncia
(ARRQOYO, 2011, p.11).

Para além da valorizagcdo de outros espagos educativos, € preciso considerar e
fortalecer a participacdo dos membros da comunidade na elaboragdo, desenvolvimento e
avaliagdo de projetos pedagdgicos e educativos que impactam direta e indiretamente na
formagéo dos educandos e dos habitantes, que, como citado anteriormente, tém a escola e o0s
profissionais da educacdo como agentes competentes para esse processo de
mediagao/articulagéo.

Em uma perspectiva democrética e participativa, & urgente reconhecer a importéancia,

direito e dever de diferentes sujeitos, cidadaos, moradores do territério, colaborarem com o
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desenvolvimento dos seus pares, que culminaré na transformagao de suas realidades a curto,
médio e longo prazo.

Os tempos, espagos e saberes culturais legitimados nos projetos pedagdgicos sdo
reconhecidos pelos sujeitos, 0s quais se tornam corresponsaveis pela educagédo de seus pares,
por se sentirem representados em propostas pedagogicas que valoram suas trajetorias enquanto

espécie e seres humanos.

O curriculo, na perspectiva da Educagdo Integral, exprime as intencionalidades
pedagdgicas da comunidade educativa. Deve estar em didlogo com as diretrizes dos
orgdos normatizadores, os interesses da comunidade, dos educandos, os saberes
docentes e a concepgéo de ser humano defendida pelo coletivo (RIBEIRO, 2020, p.
81-82).

A responsabilidade pela formagéo dos educandos precisa ser compartilhada com outros
setores, envolvendo as esferas publicas e outras instituicbes educativas, culturais, sociais e
comunitarias. A escola sozinha ndo consegue fomentar e suprir o0 desenvolvimento integral e as
necessidades dos sujeitos. E preciso unir esforgos publicos e privados na tentativa de, em

parceria, atender as demandas do ser humano em sua complexidade.

O principio geral da educacdo integral é, evidentemente, como vimos, o da
integralidade. O conceito de integralidade refere-se a base da educagao, que deve
ser integral, omnilateral e néo parcial e fragmentada. Uma educagao integral é uma
educagao com qualidade sociocultural. A integragao da cultura, da saide, do
transporte, da assisténcia social etc. com a educagdo possibilita a
integralidade da educagdo (GADOTTI, 2009, p.97-98, grifo do autor).

A intersetorialidade ndo deslegitima e tampouco menospreza a atuagéo das instituicdes
de ensino nas agdes educativas. As escolas sao articuladoras de todo o trabalho pedagogico a
ser desenvolvido para se atingir os objetivos estabelecidos em comunhdo com os segmentos
das comunidades educativas. No entanto, é preciso reconhecer a importancia e responsabilidade
dos diferentes setores da administragdo publica para garantir os direitos constitucionais dos

cidadaos.

Em uma perspectiva de sociedade-mundo e da complexidade humana, ndo ha
espacos para fragmentagdo de um trabalho voltado para a Educagéo Integral. E
preciso a comunhdo de politicas, programas, projetos e agdes em prol do
desenvolvimento dos educandos matriculados nas instituicbes de ensino. Os
esforgos ndo se restringem a escola. Enquanto cidadéos, € importante oportunizar
viver a cidade em todos os sentidos, atendendo as necessidades de uma educagéo
baseada na complexidade, por meio de agbes pedagdgicas, conjuradas para 0s
mesmos fins (RIBEIRO, 2020, p. 82).
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Por fim, reconhecemos dentro desta perspectiva, a atuagdo de profissionais da
Educacao, licenciados, e outros agentes como importantes mediadores nesse processo. Os
docentes sao profissionais privilegiados, articuladores do curriculo, dos saberes e tempos em
prol desenvolvimento integral dos educandos. S&o capazes de extrair os potenciais educativos
da localidade e valorizar as possibilidades oferecidas pelo territorio. Em contrapartida, os
membros da comunidade podem e devem colaborar com a efetivagdo dos projetos construidos
com seus pares, sob a orientacdo e coordenacgédo das instituicdes de ensino. Conforme Guara
(2006),

[...] a educacéo integral depende, sobretudo, de relacdes que visam a integragao,
seja de conteldos, seja de projetos, seja de intengdes. Num mundo cada vez mais
complexo, a gestdo das necessidades humanas e sociais exige a contribuicdo de
multiplos atores e sujeitos sociais, € uma nova cultura de articulagdo e a abertura dos
projetos individuais para a composi¢do com outros conhecimentos, programas e
saberes (p.19).

Sob a ética de uma sociedade-mundo e pela efetivagdo de politicas publicas que tenham
como escopo a Educacdo Integral, precisamos reconhecer a existéncias de inumeros
educadores, profissionais da educag@o e os membros das comunidades, que s&o mediadores
nos atos educativos em prol do desenvolvimento dos seres humanos. Nesta vertente, em nosso

trabalho, entendemos que

Os sujeitos destes espagos sdo agentes culturais, educadores, 0s quais atuam como
mediadores para fomentar nas criangas, jovens e adultos a apropriagdo de valores,
crengas, habitos, costumes e outras verdades sobre o mundo. Os territérios séo
beneficiados a partir do desenvolvimento de suas agdes integradas, enveredados por
um projeto tendo como concepgéo a Educacéo Integral (RIBEIRO, 2020, p. 80).
A participacdo de outros atores corrobora com a inten¢do de, na perspectiva de Morin
(2012), se constituir uma sociedade-mundo. O objetivo ndo é desresponsabilizar os agentes
publicos e instituicdes de ensino das suas fungdes sociais, mas efetivar uma proposta interligada
com outros setores da sociedade e cidadaos para continuar contribuindo com o desenvolvimento

do Homo Complexus.
CONSIDERAGOES FINAIS

Ao desenvolvermos este trabalho, durante a nossa dissertagao, ndo tivemos a intengéo
de modificar os pensamentos consolidados quanto a concepcdo de Educacgéo Integral, mas
apresentar nossas percepgdes sobre o0 tema a partir da Teoria da Complexidade.

Entendemos o ser humano como uma espécie em desenvolvimento, a qual ndo atingiu
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as potencialidades bioldgicas, espirituais, fisicas e sociais. Estamos em constante processo de
mutacdo fisica, intelectual, cultural, comunitaria, planetaria e universal.

Na tentativa de associarmos esses dois temas, tratando especialmente sobre os
diferentes tempos e espagos educativos, concluimos que o ser humano compde a triade
individuo/sociedade/espécie, 0 qual pertence a uma comunidade e ao mesmo tempo é resultado
de inumeras metamorfoses e evolugdes histéricas, biologicas, culturais e sociais. Ha outros
espagos e tempos educativos que contribuem de maneira direta ou indireta para o
desenvolvimento das diferentes capacidades dos sujeitos habitantes do territério. Neste
contexto, acreditamos na importancia de se valorizar a cidade, sociedade e comunidade como

igualmente educandas e educadoras, concebendo seus espagos e tempos como educativos.
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