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RESUMO

Este ensaio tem como ponto basico compreender os desafios apontados pelo sentido da expressividade
estética na perspectiva da educacdo para a emancipacdo. Nesse sentido, cabe-nos colocar uma questdo: O
que significa pensar a educagdo para emancipacdo na perspectiva da expressividade estética? I1sso
significa possibilitar a capacidade de abertura para a sensibilidade estética, particularmente, naquilo que
Th. W. Adorno anotou como movimento de constituicdo e desdobramento das obras arte. Interessa anotar,
num primeiro momento, a condi¢do da subjetividade, vinculada a uma profunda danifica¢do da vida no
contexto do capitalismo atual. Em seguida pretende-se, assim, analisar até que ponto a educacédo ainda é
um recurso fundamental para uma formacao cultural para emancipagdo critica dos individuos e até onde
estdo seus limites. Por fim, apontamos para a necessidade daquilo que tratamos a partir do pensamento de
Adorno de uma racionalidade estético-expressiva como forma de se contrapor aos ditames de uma “logica
instrumental” na agdo educativa.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo, Expressividade estética, emancipacdo, Theodor. W. Adorno.

ABSTRACT

This essay has as basic point to understand the challenges pointed by the sense of aesthetic expressiveness
in the perspective of education for emancipation. In this sense, it is up to us to ask one question: What
does it mean to think of education for emancipation in the perspective of aesthetic expressiveness? This
means think the capacity for openness to aesthetic sensibility, particularly, in what Adorno noted as a
movement for the constitution and unfolding of the works of art. It is interest to note, at first, the
condition of subjectivity, linked to a profound damaging of life in the context of current capitalism. Next,
we intend to analyze the extent to which education is still a fundamental resource for a cultural formation
for the critical emancipation of individuals and the extent of their limits. Finally, we point to the need of
that we are dealing with from Adorno's thought of an aesthetic-expressive rationality as a way of
opposing the dictates of an "instrumental logic" in educational action.
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RESUMEN

Este ensayo tiene como punto basico comprender los desafios apuntados por el sentido de la expresividad
estética en la perspectiva de la educacidn para la emancipacion. En ese sentido, nos corresponde plantear
una cuestion: ¢Qué significa pensar la educacién para emancipacion en la perspectiva de la expresividad
estética? Esto significa posibilitar la capacidad de apertura para la sensibilidad estética, particularmente,
en lo que Th. W. Adorno anot6 como movimiento de constitucion y desdoblamiento de las obras arte.
Interesa anotar, en un primer momento, la condicién de la subjetividad, vinculada a una profunda
deterioro de la vida en el contexto del capitalismo actual. A continuacion, se pretende, asi, analizar hasta
qué punto la educacion sigue siendo un recurso fundamental para una formacién cultural para
emancipacion critica de los individuos y hasta donde estan sus limites. Por Gltimo, apuntamos a la
necesidad de aquello que tratamos a partir del pensamiento de Adorno de una racionalidad estético-
expresiva como forma de contraponerse a los dictados de una "logica instrumental” en la accién
educativa.

PALABRAS CLAVE: Educacion, Expresividad estética, emancipacién, Theodor W. Adorno.
CONSIDERACOES INICIAIS

A esséncia da acdo educativa, se é que poderiamos dizer desse modo, ndo esta
“por tras” somente da sua expressdo didatico-pedagogica. Mas, estd vinculada,
sobretudo, ao modo como o ato educativo se articula com uma racionalidade critico-
reflexiva. Desse modo, pensar sobre a pratica educativa significa mobilizar a reflexdo
sobre o sentido “do educar”, isto €, refletir sobre sua racionalidade formativa diante dos
acontecimentos do mundo contemporaneo.

Este ensaio tem como ponto bésico, basico compreender os desafios apontados
pelo sentido da expressividade estética na perspectiva da educagdo para a emancipacao.
Nesse sentido, cabe-nos colocar uma questdo: O que significa pensar a educacdo para
emancipacdo na perspectiva da expressividade estética? Isso significa possibilitar a
capacidade de abertura para a sensibilidade estética, particularmente, naquilo que
Theodor W. Adorno anotou como movimento de constituicdo e desdobramento das
obras arte.

Aqui nos interessa apontar, num primeiro momento, a condi¢do da subjetividade,
vinculada a uma profunda danificagdo da vida no contexto do capitalismo atual. Em
seguida pretende-se, assim, analisar até que ponto a educacdo ainda € um recurso
fundamental para uma formacdo cultural para emancipacéo critica dos individuos e até
onde estdo seus limites. Por fim, apontamos para a necessidade daquilo que tratamos a
partir do pensamento de Adorno de uma racionalidade estético-expressiva como forma
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de se contrapor aos ditames de uma “logica instrumental” da ac¢do educativa e de seus
desdobramentos pedagdgicos formativos.

A VIDA DANIFICADA E DOMINAC;AO DA SUBJETIVIDADE: UMA NOTA
CRITICA A PARTIR DO PENSAMENTO DE THEDOR W. ADORNO

Acontecimentos bombasticos tém exposto a humanidade as mais cruel vivéncia e
provacdo, por meio de guerras, sequestros, estupros e violéncias simbdlicas, que
aparecem ao lado das calamidades socioambientais, crises socioecondémicas e politicas,
particularmente, um certo esgotamento das “energias utépicas”.? Dentre os desastres de
enormes propor¢des, podemos citar aqueles causados pela expropriagdo desmesurada
dos bens culturais e direitos formativos das pessoas, associados a ganancia e negligéncia
de toda ordem.

O mundo racionalizado® tém revelado suas in(imeras crises politicas, econdmicas
e socioculturais, o que tem gerado inseguranca a homens e mulheres, jovens e criancas.
Os processos do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, obliterado na razdo
instrumental, tém levado a efeito a prépria racionalizacdo da educacdo. Trata-se aqui de
colocar o reconhecimento da propria racionalidade instrumental no crivo da reflexdo
critica nos contornos da vida cotidiana.

O cenario brasileiro delineia ares de um profundo desencantamento das politicas
baseadas numa racionalidade meramente instrumental. A confianca e o otimismo que
perpassavam 0s rumos do mercado econémico foram substituidos pela duvida e pelas
incertezas de uma crise de carater global. Isto significa reconhecer, atualmente, que esta
crise (econdmica, moral e também epistemolodgica) colocou sob mais suspeita e ameaga

constantes 0s rumos da prépria humanidade.

2 O economista usa essa expressio no titulo do seu artigo “O esgotamento das energias Gtopicas”
justamente para caracterizar, de certo modo, a conjuntura econdmica de crise. In:
https://monitordigital.com.br/o-esgotamento-das-energias-utopicas/ acesso em marco de 2017.

¥ Adorno e Horkheimer, ao falarem do processo de racionalizacio da cultura ocidental (Iluminismo) como
sendo um processo de esclarecimento pela razdo, denunciam o carater essencialmente dominador que este
assume. Ao invés de proporcionar uma vida mais digna aos seres humanos (0 que, alias, deveria ser seu
objetivo principal), o esclarecimento acaba por instrumentalizar as préprias relagdes humanas.
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Em Minima Moralia (1993), o filésofo Theodor W. Adorno nos oferece um
desafio, incdmodo e provocador: o de desvelar as mascaras sob as quais a sociedade
toma a preocupacdo de encobrir a danificacio da vida. E a partir disso que Adorno
insiste na denuncia da razao instrumental, na qual se confunde racionalidade dos meios
técnicos com a racionalidade da dominagfo. E com base nessa conviccdo que ele
procura destacar, desde a observacdo do trato mais simples entre as pessoas até a
complexidade de elaboracdo do pensamento, a suspeita em relacdo a propria
racionalidade.

O caréater aforistico de Minima Moralia busca nas particularidades da vida dos
individuos algo que os transpassa ao imediato, como tarefa de uma filosofia que ndo se
acomoda. Traz a tona aquilo que vai além das aparéncias. Nas palavras de Duarte,

[0] principal escopo é uma reaproximacao entre a filosofia e a mais crua
imediatidade da vida prosaica na fase tardia do capitalismo mundial, para a
realizacdo da qual o seu autor empreende simultaneamente um implacavel
acerto de contas com uma representativa tradicdo filoséfica, protagonizada
por Kant, Hegel, Marx, Nietzsche, Schopenhauer e Freud, dentre outros
(DUARTE, 1997, p. 146).

Assim, o todo social € entendido a partir de diferentes pontos de vista ja de
antemao, sabida a sua incompletude e, principalmente, no lugar onde ele se manifesta
mais intensamente, ou seja, no particular. Nele é que reside a possibilidade de clarificar
0s imperativos da sociedade capitalista, buscando uma totalidade que ndo se deixa
perceber, pois ja se dissolveu na fragmentacédo da vida danificada.

E nas instancias que compdem esta sociedade, que a totalidade danificada se
realiza, ainda que disfarcada, ainda que apresentada sob a forma de aparéncia e de algo
imediato. E por isso que a maneira como o particular deve ser enfrentado de modo
algum é positiva, pois necessita ser “revirado”, “remexido”, até que se encontre nele os
indicios de uma ordem superior, a qual esta instalada nos pormenores da vida dos
individuos.

Nesses termos, as Minima Moralia nos servem como metafora para o estado
capitalismo monopolista, radicalizado nos monopdlios da especulagdo do capital
financeiro internacional. Em que a industria cultural aumentou ainda mais seu poder,

fazendo com que o0s sujeitos, que continuam sendo apéndices da maquinaria
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tecnologica, se tornem cada vez mais parecidos com ela. Esses e outros temas
abordados por Adorno apontam a aguda situacdo da vida danificada do sujeito
contemporaneo.

No mundo do capital, a vida adquire um carater palido, prejudicado, ou, como

afirma o proprio Adorno:

Aquilo que "vida" significava outrora para os filésofos passou a fazer parte
da esfera privada e, mais tarde ainda, da esfera do mero consumo, que o
processo de produgdo material arrasta consigo como um apéndice sem
autonomia e sem substancia propria. Quem quiser saber a verdade acerca da
vida imediata tem que investigar sua configuracdo alienada, investigar os
poderes objetivos que determinam a existéncia individual no mais recondito
dela. (ADORNO, 1993, p. 7).

A configuragdo alienada que a vida assume contemporaneamente ndo fica
distante da compreensdo de que a racionalidade instrumental esta enraizada nos
reconditos espacos da vida humana, ocultando-se naquilo que parece ser dela. Os
argumentos se convertem em algo que mostra a modelagem de uma subjetividade
moldada e absorvida pela totalidade social capitalista. Ou seja, considerando que a vida
esteja danificada no sentido da alienacéo do individuo nessa propria totalidade.

A ideia de uma vida alienada e danificada aparece para Adorno como o resultado
do condicionamento do sujeito absorvido pela totalidade social burguesa. O que
caracterizaria a vida dos individuos como coercdo funcional, demonstra uma
circunstancia em que o membro particular da espécie humana se vé condicionado por
uma rede funcional do sistema em que esta inserido. O momento mais elevado desse
poder sobre a vida humana pode ser demonstrado pelo poder adquirido pelo dinheiro,
pela propriedade privada.’

Na sociedade regida pela logica da producdo e do consumo, a realizacdo do
trabalho é sua objetificacdo, ou seja, o sujeito transformador e a natureza a ser

transformada so objetificados. E nesse sentido que a realizacio do trabalho é a negacéo

* Segundo Marx, na sociedade capitalista “cada produto é uma isca com a qual se quer atrair o ser dos
outros, seu dinheiro; toda necessidade real ou possivel é uma fraqueza que arrastara as moscas ao melado
— explorag@o universal da esséncia humana coletiva do homem...” (MARX, 1987, p. 182). O poder do
dinheiro expressa o poder que o sujeito ndo tem mais sobre sua propria vida: “O dinheiro ¢ a capacidade
alienada da humanidade” (Ibid., p. 196). Cf.: MARX, Karl. Manuscritos econdmico-filoséficos. Lisboa:
Edicdes 70, 1987.
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do ser humano, tanto em sua universalidade quanto em sua singularidade. No trabalho,

ndo e dele o telos da atividade, ndo é dele a matéria trabalhada e nem o produto. Ao
contrario, os sujeitos tornan-se alheios a sua propria producdo material.

Essa inversdo refere-se a relacdo com o produto, que, segundo Marx, torna-se um
“objeto alheio que exerce dominio sobre o homem”; refere-se também a uma relagéo
com a prépria atividade. Portanto, a alienagdo é a expressdo de uma inversao que ocorre
no relacionamento do ser humano com ele mesmo. N4o insistiremos nesse debate, mas €
preciso notar que as razbes da permanéncia da alienacdo sdo numerosas e podem ser
procuradas no esfacelamento dos individuos na expressao ideoldgica do proprio

capitalismo.
EDUCAC}AO CONTRA A BARBARIE: QUE AUSCHWITZ NAO SE REPITA

N&o € exagero dizer que os textos de Theodor Adorno estdo profundamente
marcados pela reflexdo imposta pela Segunda Guerra Mundial e suas consequéncias. E
que o melhor evento que possa defini-la seja Auschwitz, o que aparece como um
verdadeiro sintoma e metéfora da civilizacdo ocidental (TIBURI, 2003, p. 123). Todo
olhar de Adorno é voltado para a situacdo humana ap6s esta catéastrofe que obriga a uma
critica de tudo que existe. De modo particular, da formacdo cultural que foi imperativa
nesse periodo.

Para Adorno Auschwitz é o simbolo da modernidade e da civilizacdo, é o
simbolo da ‘“consciéncia coisificada”. Para o filosofo frankfurtiano: “Se a barbarie
encontra-se no proprio principio civilizatorio, entdo pretender se opor a isso tem algo de
desesperador” (ADORNO, 1995, p. 120). Os horrores da era moderna demonstraram o
vinculo entre modernidade e barbérie. E, ao falar desse vinculo, a maneira mais radical
de perguntar-se sobre ele é enfrentar-se com a forma mais brutal que aconteceu em seu
seio.

O significado de Auschwitz se constitui no prisma exemplar do nexo entre
formagdo cultural e ideologia. No ensaio “Critica cultural e sociedade” (1998, p. 26),

Adorno diz que: “A critica cultural encontra-se diante do Ultimo estagio da dialética
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entre cultura e barbarie: escrever um poema ap6s Auschwitz é um ato barbaro, e isso
corrdi até mesmo o conhecimento de por que se tornou impossivel escrever poemas”.

“Impossivel escrever poemas depois de Auschwitz” — Com esta ideia Adorno
propdoe a necessidade de refletir sobre a tensdo dialética entre ‘“catastrofe e
representacdo”.’ Ou seja, dimensionar o alcance da tensdo entre civilizagdo e formacéo
cultural. Ndo falamos de qualquer forma de civilizagdo, mas do significado mais
extremo do movimento que a humanidade “esclarecida” chegou. E a catastrofe colocou
em evidencia os limites da propria cultura humanitaria. O aniquilamento do ser humano
ecoou no aniquilamento da utopia humanista, corroendo o poder explicativo da razao e
da crenga no conhecimento como forga de civilizagéo.

Para Adorno a racionalidade civilizatéria, com Auschwitz se apresenta como
uma totalidade falsa, e o critério desta falsidade € transcendente ao todo. Mas, se o todo
é falso, haveria a necessidade de um prisma pelo qual este todo seria apreendido pela

determinacéo social. Segundo Adorno,

[...] a determinagdo da consciéncia através do ser tornou-se um meio de
escamotear toda a consciéncia que ndo estiver de acordo com o existente [...].
A cultura tornou-se ideoldgica ndo s6 como supra-sumo das manifestacdes
subjetivamente acalentadas do espirito objetivo, mas na mais ampla escala,
também como esfera da vida privada [...]. A vida se converte em ideologia da
reificacdo e, a rigor, em méascara mortuéria [...]. Quanto mais totalitarista for
a sociedade, tanto mais reificado estard também o espirito e tanto mais
paradoxal ser o seu intento de escapar por si mesmo a reificacdo. (ADORNO,
1949 in: COHN, 1994, p. 86-91).

Adorno ndo tardou em considerar na relacdo entre cultura e ideologia 0s
problemas da critica cultural. Mesmo considerando que o todo seja falso, a verdade
seria apreendida ainda na perspectiva dessa totalidade que ndo se esgota em sua

manifestacdo como todo cultural (MAAR, 2003, p. 58). Esta apreensdo na perspectiva

> No livro intitulado Catéstrofe e Representacdo, Marcio Seligmann-Silva apresenta um texto intitulado
“A historia como trauma”, no qual a historia contemporanea ¢ apresentada na impossibilidade de ser
representada como meros fatos ou correcdo de dados. Ela é apresentada no testemunho da singularidade
da experiéncia histérica do evento-limite (Shoah), para além da representacdo conceitual ancorada na
consciéncia. Em "A Historia como trauma", o autor estabelece uma articulagéo entre o0 Holocausto e o0s
problemas de sua representabilidade, as no¢des de trauma em Freud, de sublime em Kant e de real em
Lacan. Ver detalhes em: NESTROVSKI, Arthur; SELIGMANN-SILVA, Méarcio (Orgs.). Catastrofe e
Representacdo. Sdo Paulo: Escuta, 2000.
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adorniana requer compreender a condicdo da propria cultura e seus desdobramentos
formativos.

Para Adorno, a fragilidade da cultura ou o limite da critica cultural residiria em
seu carater antirreflexivo, em seu praticismo, no sentido de permanecer estanque em
relacdo ao préprio conceito. Nessa perspectiva, falar em cultura como fazem alguns
“criticos” ja significa ir contra ela. Isso corresponde a subordina-la, classifica-la e
submeté-la a heteronomia. Requer violar a reivindicacdo do seu carater espontaneo e
auténomo, pois seu conceito é intrinsecamente contraditorio (COHN, 1994, p. 19).

Adorno mesmo reflete sobre a necessidade de se pensar 0s aspectos que
permitiram ou ndo Auschwitz, mas os considera com 0s motivos de cunhos sociais. Ele
afirmara que os aspectos deformativos da cultura escapam aos meros poderes da
educacdo e mesmo de individuos isolados. Por isso, pensar a educacao ap6s Auschwitz é
pensar as forcas materiais que atuam na construcdo da formacdo cultural critica e
radical. O que emerge de tal constatacdo é a discussdo sobre a complicada relagdo que
se estabelece entre educacdo, producdo material da vida e barbarie.

O néo confronto com a barbérie é condicdo para que tudo aconteca de novo. A
"educacdo contra a barbarie" exige, portanto, uma critica radical das mediacGes
objetivas e subjetivas pressupostas das relaces tecnificadas. Assim, o Unico poder
efetivo contra a repeticdo de Auschwitz é a conquista de uma educacgdo autorreflexiva.
Para Adorno, evitar Auschwitz implica resistir ao poder cego de toda espécie de
coletividade massificadora, de brutalidades e violéncias justificadas por costumes e
ritos.

Para Adorno, a educacdo precisa combater a frieza produzida intencionalmente,
conhecendo os aspectos que a produzem. Segundo ele, “o conhecimento desses
mecanismos ¢ uma necessidade” (ADORNO, 1995, p. 136). Um deles € a inclinacéo das
pessoas para a violéncia com “tracos sadicos reprimidos”, bem como as relagdes
existentes em esferas sociais especificas. Tal como o esporte, que produz uma tendéncia
para a regressdo, tudo esta relacionado com a velha estrutura social estreitamente ligada

ao carater autoritario, manipulador.
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Adorno remete o carater manipulador ao conceito classico de consciéncia

coisificada:

Se fosse obrigado a resumir em uma férmula esse tipo de carater manipulador
— 0 que talvez seja equivocado embora util a compreensdo — eu o
denominaria de o tipo da consciéncia coisificada. No comecgo as pessoas
deste tipo se tornam por assim dizer iguais a coisas. Em seguida, na medida
em que o0 conseguem, tornam o0s outros iguais a coisas (ADORNO, 1995, p.
130, grifo do autor).

No texto, um exemplo oferecido por Adorno de consciéncia coisificada é o que
ele chama de “fetichismo da técnica”, que consiste numa idolatria das pessoas pelas
maquinas em si mesmas. O fetichismo da técnica cria uma relacéo dos individuos com
ela que contém algo de “exagerado, irracional, patogénico” (ADORNO, 1995, p.132). O
que possibilita isso?

Para Adorno, a Unica explicacdo para isto € a incapacidade de amar (ADORNO,
1995, p. 133). Isto ndo significa uma defesa sentimental e moralizante do amor, pois tal
incapacidade atinge hoje a todos, com diferenca de grau. Diante deste quadro, a grande
questdo é de saber ou pelo menos discutir qual é o papel da educacao?

A educacdo pautada pela severidade, pela disciplina, € condi¢do propicia para
novas manifestacdes da barbarie. A dureza significa indiferenca em relacdo a dor. Os
individuos desprovidos de autoconsciéncia constituem-se vitimas da dominacdo da
frieza do carater manipulador. Tais como o carrasco, 0 torturador, sdo pessoas
desprovidas de emocdes, detentoras de consciéncia coisificada, transformando-se a si
mesmas € aos outros em “‘coisas”.

Se as pessoas ndo fossem indiferentes umas as outras, Auschwitz ndo teria
acontecido. A incapacidade de identificacdo foi sem duvida uma das condigfes para que
tal episodio fosse possivel. E um equivoco entender isso como resultado da natureza
humana e ndo como um processo de formagdo. Sob tais consideragdes, 0 que se pode
compreender é que ndo nos é suficiente falar em educacdo contra a barbarie sem

considerarmos as determinacfes objetivas da formacao cultural.

EDUCAGCAO E EXPRESSIVIDADE ESTETICA: POSSIBILIDADES PARA A
EMANCIPACAO (MUNDIGKEIT)
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O percurso do pensamento de Th. W. Adorno nos permite pensar algumas
dimensdes dialéticas da relacdo entre educacdo, expressividade estética e emancipacao.
Isso significa articular as conexdes entre os elementos de sua teoria estética com a
racionalidade da educacdo para a emancipa¢do. Desse modo, podemos perguntar: por
que associar a questdo da expressividade estética com educacdo? Qual a relacdo disso
com a possibilidade de uma educagéo para a emancipagao?

O filésofo Adorno, ao contrério de um resignado pessimismo, ndo hesita em
considerar que engquanto nao se modificarem as condi¢des objetivas havera sempre uma
lacuna entre as pretensbes formativas e suas realizacbes propriamente ditas. Disto
resulta que a educacgdo tenha que levar a cabo a proposta desestruturadora da propria
totalidade social capitalista. Isso ndo significa superestima-la, mas corresponde a
necessidade de compreender seu papel de resisténcia e critica formas de danificacdo da
vida e de reedicdo da barbarie como Auschwitz.

Em primeiro lugar, queremos dizer que a experiéncia e a expressao estética vém
desafiar o sentido da educacdo para a emancipacdo. Desse modo, a racionalidade
educativa passa a ser compreendida ndo somente pela razdo instrumental, mas, se
articula com a no¢do de uma racionalidade estético-formativa. Assim, ao recuperarmos
0 sentido da expressividade estética na acdo educativa, podemos demonstrar que o
influxo da prépria educagéo € constituido por elementos estéticos.

Em segundo lugar, isso significa indicar que a educacdo é também de ordem
estético-expressiva. Na educagdo, a partir da expressividade estética das obras artisticas,
0 que importa é aquilo que ela revela como educar (“educare”), ou seja, “a
autorreflexdo critica” (ADORNO, 1995, p.121). Essa revelacdo de uma educagéo critica
e autocritica promove o carater emancipador da dimensdo estética, a ponto de fazer
perceber as armadilhas da racionalidade instrumentalizada.

Se para Adorno, a principal tarefa da educacdo é evitar que Auschwitz se repita
como uma exigéncia formativa. Hoje esta exigéncia permanece tdo atual como nos
tempos do filésofo. E, somente sob a consciéncia da barbarie (isto é, da danificacdo da
vida) a ser elevada ao sujeito e a toda sociedade estaria tal possibilidade. A questdo

fundamental que buscamos refletir é: como a educacdo poderia contribuir para que a
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barbéarie fosse evitada? Isso ndo é motivo para conformacdo, mas antes, a necessidade
de aumentar o “eclemento expressivo da obra de arte” em torno da necessidade de se
evitar a barbarie. Esta compreensdo nos faz perceber os descaminhos da razdo
instrumental, ressaltando a dificuldade em aceitar saidas faceis.

Neste sentido, o reconhecimento das possibilidades educativas da expressividade
estética tem uma missdo espinhosa: combater os icones da racionalidade instrumental,
ou seja, os “mecanismos que produziram pessoas capazes de cometer atos t&o
horrendos”: matar em nome da razdo ¢ de modo estritamente calculado (as linhas
férreas que conduziam aos campos de exterminio eram as mais rapidas e “precisas” da
Alemanha).

Na experiéncia estética, a mistura de entusiasmo e reflex&o, de emocéo e anélise
racional das obras de arte pode tornar o sujeito consciente de sua condi¢do reprimida
pela razdo dominadora. Pode esclarecer da limitacdo de sua identidade endurecida, sem
ter que se anular ou dissolver-se como sujeito. Pelo contrario, por mais escapatoria que
seja a experiéncia estética, nela resplandece a possibilidade de uma expressividade do
sujeito que ndo se apropriaria de modo imperioso do estranho e diferente, mas que
encontra nele sua propria substancia (ZAMORA, 2008, p. 220).

Do mesmo modo como a arte potencializa os esforgos para se escapar ao horror da
objetificacdo, também seu elemento expressivo potencializa os aspectos emancipatorios
da educacdo. Isso tem algo a ver com uma inscricdo da potencialidade inscrita na
expressividade da obra de arte em sua autonomia. Ao mesmo tempo se sobressai a
dimensédo da sensibilidade e expressividade que a razdo instrumental reprimiu em si
mesma.

O critério de avaliagdo da obra devera ser simplesmente estético, pois o que faz
uma obra de arte ser critica ndo é o que ela tenta tematizar, mas é fato de ela conter, na
sua propria estrutura, 0s antagonismos sociais existentes. O que é social na arte ndo € a
sua tomada de posi¢cdo manifesta, mas o fato de ela se identificar de maneira imanente
na realidade. Uma leitura artistica ndo € perceber o contetdo social da obra apenas pela

aplicacdo de métodos e técnicas de analise, mas sua expressividade estética.
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Mas, que relevancias teriam a expressividade estética de Adorno para analisar a
educacéo atual? Como reconhecer esse sentido, diante da avalanche de obras produzidas
no contexto imperativo da industria cultural? Trata-se, pois, de ter em vista que esta
descricdo possui uma perspectiva enriquecedora para a experiéncia formativa. Poder-se-
ia pensar, assim, na forma com que a arte reconstitui o que foi reprimido e como isso

pode potencializar a experiéncia formativa atual.

De acordo com Adorno:

Aqui tem seu lugar a ideia da arte como reconstituicdo da natureza oprimida
e implicada na dindmica historica; ela é verdadeiramente na arte um néo-ente.
Trata-se, para a arte, daquele outro para o qual a razdo identificadora, que o
reduziu a matéria, possui a palavra natureza. Este outro ndo é unidade e
conceito, mas pluralidade [...]. Menos do que imitar a natureza, as obras de
arte traduzem a sua transposicdo. Em ultima analise, deveria derrubar-se a
doutrina da imitacdo; num sentido sublimado, a realidade deve imitar as
obras de arte (ADORNO, 1992, p. 152s.).

Nos termos da experiéncia estética adorniana, no reconhecimento do impulso
mimético, o estético converge com o vivido, no sentido de que ambos implicam uma
dindmica ndo-restritiva. Essa experiéncia se registra na dificuldade de expressédo do
proprio fendmeno imanente, seja a arte ou a vida em sociedade. Porém, se a experiéncia
estética ¢ de um “estremecimento” do eu diante da natureza que clama pelo ndo-
idéntico, a experiéncia formativa serd, analogamente, a de uma destituicdo da seguranca

do eu, da razdo dominadora.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia educativa, na sua configuracdo estético-formativa, permitiria uma
compreensdo da realidade que ultrapasse 0 mero uso de esquemas conceituais. Ao
proporcionar 0 contato com o “outro”, a educagdo permitira experiéncias
enriquecedoras, que ao dissolver os mecanismos de repressdo e de formacdo reativos,
inaugure uma nova relacdo da nossa consciéncia com o mundo. Desse modo, é
importante notar quais 0s pressupostos formativos que se apresentam como norteadores
da acdo educativa emancipadora. O que ao nosso ver, estd pautada na dimensdo do
desencantamento da educacdo pela expressividade estética das obras artisticas.
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A énfase no desencantamento da educacédo pela arte se justifica diante da crise de
referéncias que tem pautado as abordagens tanto da reflex&do educacional quanto da
atividade pedagdgica contemporanea. Nelas se alteram significativamente os sentidos e
a compreensdo que estdo exigindo outros critérios de analise, que estejam fora da logica
da dominacdo. O que se exige da educacdo &, segundo Seligmann-Silva (2003, p. 38)
“que recupere a capacidade de autorreflexdo; que dialogue com individuos auténticos, e
nao com membros de uma massa amorfa”.

A necessidade € que a educacao seja mais do que o simples “ajuste das pessoas” a
um determinado sistema social, mas o de compeli-las para propostas que atendam as
exigéncias para formagao de “espiritos livres”. 1sso a arte faz muito bem. Desse modo, 0
desafio € manter-se no caminho da resisténcia e da utopia filoséfica. Esta proposta
requer o caminho da contradicdo, que reclame elementos de uma razé@o negativa. Uma
razdo que nao nega totalmente a razdo, mas acolha do outro da razéo.

Talvez este seja o principal problema a ser enfrentado na educacdo
contemporanea, isto é, na sua pretensa verdade formativa, resolver na sombra da
suposta ignorancia da arte os limites da experiéncia formativa. Na conjuncdo entre
educacdo e estética abre-se 0 espago para o confronto com aquilo que € reprimido pela
I6gica instrumental. Isto é, o espaco da sensibilidade, desse modo, abrir-se as formas
contemporaneas da pluralidade conceitual e da racionalidade das obras de arte.

E, s6 um tal modo de vida plural criaria a forca expressiva que se colocaria como
forca vivificadora da educacgédo para emancipagao. Para isso, a educacdo precisa voltar-
se para si mesma, abrindo-se para a dimensdo do “outro” da obra de arte, que faculta um

novo modo de olhar e compreender o mundo.
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