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RESUMO

O presente artigo tem o objetivo de analisar e explicitar alguns dos pressupostos do pensamento
pedagdgico de Mario Osorio Marques que integram o livro Pedagogia: a Ciéncia do Educador (1990).
Esses pressupostos sdo articulados com outros autores, com a finalidade de tensionar o questionamento
apresentado por Marques na Introdug@o do referido livro: “Qual a natureza dos conhecimentos que se
requerem do educador para que se possa entender, organizar e conduzir as préaticas educativas em que se
empenha, ndo como sujeito isolado, mas como coletivo dos educadores/educandos?” Sobre tal
guestionamento acrescentamos: Como tém sido pensado 0s momentos de efetivacdo do trabalho coletivo,
0s planejamentos, a constituicdo de saberes e as formacBes continuadas dos profissionais da Educacéo
Infantil? As anélises e possiveis respostas para tais interrogagdes foram inspiradas nos autores: Mario
Osorio Marques (1988, 1990, 1993, 2000, 2014), Francisco Imbernén (2009, 2011) e Isabel de Oliveira e
Silva (2003). A reflexdo se caracteriza por ser uma pesquisa bibliografica apoiada pelo método dedutivo-
indutivo.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia. Ciéncia. Educador. Formagao Continuada.

ABSTRACT

This article aims to analyze and clarify some of the assumptions of the pedagogic thinking of Mario
Osorio Marques in the book: Pedagogia: a ciéncia do Educador (1990). These assumptions are
articulated with other authors, with the purpose of tensioning the challenge presented by Marques in the
introduction of the book: "what is the nature of knowledge which require the teacher to understand,
organize and lead educational practices in which strives, as a subject, but not as a collective of
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educators/students? " On such questions we add: How have been thought the effective moments of
collective work, the planning, the creation of knowledge and the continuing training of professionals of
early childhood education? The analysis and possible responses to such questions were inspired by the
authors: Mario Osorio Marques (1988, 1990, 1993, 2000, 2014), Francisco Imbernén (2009, 2011) and
Isabel de Oliveira e Silva (2003). Reflection is a bibliographical research supported by the deductive-
inductive method.

KEYWORDS: Pedagogy. Science. Educator. Continuing Education.

RESUMEN

Este articulo pretende analizar y aclarar algunos de los supuestos del pensamiento pedagégico de Mario
Osorio Marques en el libro: Pedagogia: a ciéncia do Educador (1990). Estos supuestos se articulan con
otros autores, con el fin de tensar el desafio presentado por el Marqués en la introduccion del libro: "Cual
es la naturaleza del conocimiento que requiere el profesor comprender, organizar y ¢conducir las practicas
educativas en que se esfuerza, como un sujeto, pero no como un colectivo de educadores y estudiantes™?
En este tipo de preguntas afadir: ;Como han sido pensados los momentos efectivos de trabajo colectivo,
la planificacién, la creacion de conocimiento y la formacién continua de profesionales de educacion
infantil? EI andlisis y posibles respuestas a estas preguntas fueron inspiradas por los autores: Mario
Osorio Marques (1988, 1990, 1993, 2000, 2014), Francisco Imbernén (2009, 2011) y Isabel de Oliveira e
Silva (2003). La reflexién es una investigacién bibliografica apoyada por el método deductivo-inductivo.

PALABRAS CLAVE: Pedagogia. Ciencia. Educador. Educacion continua.

CONSIDERACOES INICIAIS

As inquietacGes que geraram a producdo deste texto surgiram no ambito das
discussbes e reflexdes oriundas do componente curricular “Sociedade Brasileira e
Educagdo” do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo nas Ciéncias da Universidade
Regional do Noroeste do Rio Grande do Sul (Unijui), no qual frutificaram debates e
argumentacdes acerca da educacdo e da Historia da educagdo escolar no Brasil. As
reflexdes surgiram a partir do estudo de pensadores classicos que escreveram sobre as
finalidades, a estrutura e organizagédo da educacdo brasileira, nas mais diferentes épocas
em Nnosso pais.

Dentre as multiplas possibilidades de estudo ofertadas pela disciplina referenciada
acima, este artigo pretende apresentar alguns pressupostos presentes nas concepgoes de
Mario Osorio Marques®, que constituiram o livro intitulado Pedagogia: a Ciéncia do
Educador (1990) que foi escrito em continuidade de uma obra anterior, publicada sob o

titulo Conhecimento e Educacdo (1993), na qual o autor concluia pela necessidade de

% Sacerdote franciscano, pedagogo e professor brasileiro, formado em Filosofia, pés-graduado em
Teologia, doutor em Educacdo, que integrou, desde o inicio, o quadro de docentes da Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijui), de cuja construcao foi o artifice maior.
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inquirir “sobre a especificidade dos conhecimentos requeridos para a organizagdo e
conducéo pedagodgica do processo educativo”.

O estudo de Marques é resultado de uma pesquisa tedrica, mas com forte acento
pragmatico e programatico com énfase na questdo da especificidade do saber. E
dividido em quatro capitulos: o primeiro, Paradigmas do Conhecimento; o segundo,
Educacdo e Pedagogia; o terceiro, A pratica pedagogico-cientifica no interior do
processo da Educacdo; e o quarto, Coordenadas tedrico-metodoldgicas de uma
pedagogia da Compreensédo, da Organizacdo e da Conducéo dos Processos Educativos.

O questionamento que moveu Marques na construcao deste escrito, também nos
instiga a pensar no dia a dia de escola de Educacdo Infantil e as relagdes dos
professores/educadores com os conhecimentos necessarios para falar deste lugar, no
sentido de construir uma identidade do profissional de Educacédo Infantil.

O autor, na Introducdo (1990, p.11), se questiona sobre “Qual a natureza dos
conhecimentos que se requerem do educador para que se possa entender, organizar e
conduzir as praticas educativas em que se empenha, ndo como sujeito isolado, mas
como coletivo dos educadores/educandos?”.

Assim, refletindo sobre esse questionamento proposto pelo autor, acrescentamos,
“Como tém sido pensado os momentos de efetivagdo do trabalho coletivo, os
planejamentos, a constituicdo de saberes e das formacdes continuadas dos profissionais
da Educacao Infantil?”. Para responder a estas indagacdes nos apoiamos nos seguintes
autores: Mario Osorio Marques (1988, 1990, 1993, 2000, 2014), Francisco Imbernén
(2009, 2011) e Isabel de Oliveira e Silva (2003).

PEDAGOGIA E EDUCACAO: BREVES CONSIDERACOES SOBRE ESTE
ENTRELACAMENTO

Marques inicia o livro Pedagogia: a Ciéncia do Educador (1990) dissertando
sobre a ideia do saber “vulgar”, ou seja, sobre a convicgdo de que a educagdo possui um
saber distinto do conhecimento experiencial que surge na cotidianidade. Afirma, nesse
momento, que “a unidade dos conhecimentos ndo poderia por-se na unidade apenas

deles com eles mesmos, importava busca-la na unidade deles como construcdo do
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mundo humano” (1990, p.10) destacando assim, a intergénese do conhecimento e da
realidade.

Essa preposicdo ganha forma no primeiro capitulo, quando apresenta o0s
paradigmas do conhecimento realizando relacdes entre os campos de conhecimento, o
conceito de teoria, a epistemologia e a logica, por fim, apoiando-se no que ele classifica
de Paradigma da Complexidade e da Razdo Comunicativa.

Nessa parte do livro reafirma as questfes ligadas a experiéncia e a teoria.
Esclarece que sem a experiéncia com o mundo humano é impossivel que se dé o
conhecimento a0 mesmo tempo em que, sem teorias previas, ndo ha um novo conhecer.

Nas palavras de Marques (1990, p. 39) faz-se possivel compreender que:

Ap0dia-se 0 conhecimento na experiéncia, isto é, no trato préatico e factual com
0s objetos que se conhecem. Por sua vez, a experiéncia sempre se
fundamenta num conhecimento anterior, que a possibilita, que lhe serve de
medicdo e lhe da sentido. Sem a experiéncia, vale dizer, sem nenhuma
relagdo existencial com o mundo social humano, sem uma pratica social
definida ndo existe conhecimento. Mas nenhuma experiéncia é a primeira,
para ela pressupde-se, de maneira especial, a experiéncia antecedente do
conhecimento. Sem uma teoria, isto é, sem conhecimentos anteriores
organizados de certa forma, ndo existe novo conhecer, o qual, por sua vez, s6
pode dar-se numa referéncia a objetos precisamente demarcados pelas a¢des
concretas em que o homem se defronta com seu mundo.

Em virtude disso, o0s saberes experienciais humanos, considerados como
conhecimento comum ou doxa — conforme concepc¢éo de Aristételes —, e a teoria, criam
0 caminho de busca por um conhecimento elaborado, uma episteme. Em diversos
escritos, Marques apresenta nogdes e conceitos sobre o conhecimento. Destacamos,
neste momento, 0s conceitos que se complementam e que propiciam a possibilidade de
pensar sobre o conhecimento do profissional de educacdo, neste caso, da etapa
considerada como Educacdo Infantil, que abrange a educagdo de criancas de quatro
meses de idade a seis anos incompletos, sendo dividida em dois momentos
denominados de Creche (de quatro meses a trés anos completos) e Pré-escola (de quatro
e cinco anos) apresentados nos livros Conhecimento e Educacdo (1988) e

Conhecimento e Modernidade em Reconstrucao (1993).
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Segundo Marques, “o conhecimento se entende como exercicio de uma razao
sempre a busca de seu proprio esclarecimento, razdo autoconsciente” (1993, p. 7). Ao
passo que “ndo existe o conhecimento como processo Vital e como realidade histérica
operante sendo em seus portadores, 0s sujeitos que conhecem, como tais referidos ao
que conhecem” (1988, p. 170).

De acordo com Marques (1988, p. 170), “a constru¢do do saber €, por isso,
inseparavel da construcdo dos sujeitos e dos objetos do saber, que ndo existem cada um
de forma isolada embora distintos como alteridades em confronto”. Essa afirmac¢do nos
permite pensar sobre a importancia da formacdo permanente do profissional de
educacédo (e de educacédo infantil) nessa permanente interlocugdo com a escola e que
abordaremos mais adiante, neste texto.

A partir desse conjunto de consideragdes iniciais e gerais, “situa-Se agora a
questdo de como ndo apenas se articulam os saberes na educacdo, mas de como se
constréi o conhecimento a respeito do educar” (MARQUES, 1990, p. 10).

O trabalho do profissional da educacdo infantil exige um misto de
intencionalidade pedagoOgica e amorosidade. Isto porque, nesses primeiros anos do
infante, ele necessita de cuidados que somente o adulto pode lhe conferir. Ao mesmo
tempo em que esse adulto insere a crianga no mundo humano, apresentando-lhe os
signos existentes e estabelecidos como “humanos”, ensinamentos éticos € morais, este
adulto também Ihe oferece conhecimentos. E um misto da tarefa indissociavel do cuidar
e educar.

E valido ressaltar que “as préticas educativas historicamente precedem a reflexdo
sobre elas, sendo que as intencionalidades humanas de inicio so se revelam aos sujeitos
depois de objetivadas nas respectivas praticas” (1990, p. 53). Assim, Marques reafirma
0 homem como um ser inacabado, que age sobre si mesmo, que busca e aprende, avanca
nos processos de conhecimento, tornando-se construtor de si préprio e ndo um mero
reféem do ambiente no qual esta inserido.

A educacéo do ser humano, considerando suas dimensdes éticas, morais, politicas
esté estreitamente ligada a Pedagogia. Marques (1990, p 51) afirma que “viver como ser

humano ¢ agir sobre si mesmo e sobre o seu mundo, com inteligéncia e liberdade”. Isso
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significa “tomar em suas maos a tarefa de organizar a propria vida e as condigdes em
que ela se desenvolve e conduzi-la sob responsabilidade propria é o que, hoje,
denominamos educacao” (p. 51).

A Pedagogia, enquanto ciéncia que “forma” esses profissionais da educacdo, em
especial aqui nos referimos a Educacdo Infantil, possui inimeras atribuicGes e
responsabilidades. Avivamos que a “Educagdo ¢ Pedagogia sdo alteridades distintas,
referidas, no entanto, uma a outra, em reciprocidade” (MARQUES, 1990, p. 53). Desta
maneira, “a a¢do educativa constitui-se em pratica social porque atividade humana
distinta do comportamento natural, espontaneo; pratica exigente de uma teoria que a
constitua e oriente, da mesma forma que a teoria € teoria daquela préatica especifica”
(MARQUES, 1990, p. 53).

Essa provocacdo pedagoOgica que propfe uma acdo educativa e que tira o
individuo de sua natureza barbara é, na visao de Margues, o que pode ser denominado
de educagdo do humano.

Assim, “ao romperem as acoes educativas sua conaturalidade com os fenomenos
da propria vida, é sub-repticia a intencionalidade que as penetra antes de se explicitar
em linguagem, pela qual ¢ dita aos outros homens e, por ai, aos proprios sujeitos”
(1990, p. 53). Ademais “¢ a partir desse momento que surge a pratica pedagdgica como
intencionalidade revelada e, ao mesmo tempo, projetiva, pela qual dirige, determina e
domina o curso das a¢des” (MARQUES, 1990, p. 53).

Marques explicita seu conceito de Pedagogia da seguinte forma:

Pretende-se [...] afirmar a identidade da Pedagogia, na qualidade de ciéncia
do educador, ou melhor, do coletivo de educadores, em oposi¢do tanto a
separacdo entre o fazer e o pensar, que relega ao educador ao plano da mera
execucdo de tarefas, quanto as incursdes atomatizadoras das chamadas
ciéncias da educacdo, que operam com conceitos gerados em outros
dominios do conhecimento a respeito de outros temas. A educacédo, a medida
que é acdo proposital, exige uma tomada de consciéncia, uma reflexdo e um
direcionamento explicito, exigéncias que vao além daquilo que a intui¢do
pratica ou o império dos fatos e circunstancias prescrevem, e para 0 que nao
é suficiente a teoria por si s6, como se fosse uma regra universal
autoaplicavel (2014, p. 487).
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Apoiando-nos nesse fragmento podemos perceber que ha uma questdo a ser
elucidada e que foi evidenciada por Marques em seus escritos. A indagacdo toma forma
a partir do questionamento: Ciéncias da Educacdo ou Pedagogia? sendo que sem a
elucidacdo dessa questdo ndo é possivel ampliar a discussao acerca da Pedagogia, da

formacéo continuada e da construcédo de identidade do profissional de educacéo infantil.

EIS A QUESTAO: CIENCIAS DA EDUCACAO OU PEDAGOGIA?

Marques convida os leitores e os educadores a pensar sobre a Pedagogia,
instigando a reflexdo a partir de um paralelo entre a prépria Pedagogia e as Ciéncias da
Educacdo, entendendo que com a fragmentacdo das disciplinas e, consequentemente,
dos saberes, sai do centro das inquietacbes a natureza epistémica das Ciéncias da
Educacéo.

Assim sendo, as “Ciéncias da Educagdo atuam no campo para o qual confluem,
uma vez que visualizam a Educacdo e nela operam através de conceitos gerados em
outros ambitos especificos”, assim como a Filosofia, a Sociologia, a Antropologia, a
Economia, dentre outras, conforme menciona Marques (1990, p. 82-83).

Sendo a educacdo um fenémeno vivo, altamente complexo e historico, as Ciéncias
da Educacdo se constituem em ponto de confluéncia, uma vez que inimeras Ciéncias
outras, desejam e disputam a possibilidade de nela intervir.

O autor menciona que “a Pedagogia ndo ¢ apenas conhecimento da Educacao feita
ou para a educacdo a fazer-se, mas conhecimento que se constroi audazmente ao fazer-
se a educacao e como diretriz, sempre provisoria, para as decisdes exigidas a cada passo
e momento € no interior do proprio processo da educacdo” (MARQUES, 1990, p. 88).

Com relagdo a objetividade da Pedagogia, Marques enfatiza que “ndo estd, assim,
na referéncia a dado prévio, mas em ser ela uma pratica reflexiva inserida no acontecer
mesmo da educacdo como insercao atenta e ativa vida social, insercdo original, direta,
radical, que ndo necessita da mediacdo de outras instancias, mas €, ela mesma,
mediacdo fundamental”. (MARQUES, 1990, p .88)

Desta forma, “a pedagogia ganha vida, vale dizer, constroi-se e se faz efetiva

como teoria da pratica para a pratica ao alicercar-se nas préaticas de que, iluminando-as,
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decorre, organizadas e conduzidas pelos sujeitos da educacdo nos espacos publicos de
sua comunicagdo intersubjetiva” (MARQUES, 1990, p. 114). E continua Marques:
“Denominamos Pedagogia a esse saber e buscamos, [...] justificar as pretensdes de uma
pedagogia, ao mesmo tempo como Ciéncia € como a ciéncia do coletivo de educadores”
(1990, p. 10).

A Pedagogia, entdo, assume esse lugar de ciéncia do educador no fazer coletivo
da escola, nos processos de ensino-aprendizagem, nas praticas pedagogicas, dentre
outros momentos vivenciados no contexto da educacdo escolar mas, prioritariamente,

em situacOes de praxis educativa.

PEDAGOGIA: A CIENCIA DO EDUCADOR/PROFISSIONAL DE EDUCACAO
INFANTIL

Voltamos para a indagacéo inicial que moveu Marques e que também nos instiga:
“Qual a natureza dos conhecimentos que se requerem do educador para que se possa
entender, organizar e conduzir as praticas educativas em que se empenha, ndo como
sujeito isolado, mas como coletivo dos educadores/educandos?” E acrescentamos:
Como tém sido pensado os momentos de efetivacdo do trabalho coletivo, os
planejamentos, a constituicdo de saberes e das formacdes continuadas dos profissionais
da Educacdo Infantil?. A partir desta indagagdo pretendemos abordar, brevemente, trés
pontos: a) a Pedagogia e a formacdo do profissional da educacdo infantil; b) Ser
profissional — construcdo da identidade do profissional de educacéo infantil e, por fim,
c¢) a formacéo permanente do profissional de educacéo infantil.

Os pressupostos herdados de Marques (1988, 1990, 1993, 2000, 2014) nos
colocam a possibilidade de pensar acerca da formagdo desse profissional, pedagogo,
professor, educador. Em A Formagcéo dos Profissionais da Educacéo (2000) o autor traz
a tona alguns questionamentos referentes a formacéo inicial dos profissionais da
educacdo, premissa que ndo sera discutida com profundidade neste escrito, mas que esta
estreitamente relacionada com as dificuldades e implicagdes da formacgdo continuada,
ou ainda, da atuac&o ética do professor que um dia ja foi estagiario:
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Como explicitar as intencionalidades dos conteddos? Como vincular a teoria
e a pratica, de modo a superar a ambivaléncia da pratica assumida ora como
aplicacdo, ora como exercitacdo da teoria? Como haver-se com a curiosa
figura do estagiario, desde o inicio condenado a paixao isolada do ensino?
Escola de aplicacdo, ou escolas da comunidade como cenarios do estagio?
Como garantir a presenca ativa da comunidade na qualidade de condigdo
decisiva da formagdo e como garantir o efetivo apoio as atividades dos
estagios, por parte da universidade? Como assegurar a interdisciplinaridade e
a cooperagdo interdepartamental nos cursos de licenciatura? (2000, p. 30).

As questdes eminentes de mudanca e reformulacdo dos cursos de Licenciatura —
especialmente a Pedagogia — ganham periodicamente maior notoriedade no circulo
académico e sdo discutidas sob diversos ambitos. Sabe-se de suas lacunas e da
responsabilidade que isso acarreta. Marques, inclusive, assinala que “se a Pedagogia ¢,
em Ultima andlise, a revelacdo das intencionalidades da educacdo, torna-se principio
reitor dela a educacdo que queremos. N&o a educacdo referida a Pedagogia, mas a
Pedagogia referida, posta a servico das praticas educativas, vale dizer, da pratica social
dos educadores/educandos” (1990, p.164). A formagdo inicial ¢ elemento essencial, mas
ndo Unico, na constituicdo do professor.

A formacdo do profissional pedagogo possui significativo peso na construcdo de
sua identidade profissional, uma vez que a educacdo escolar exige e apresenta a
necessidade de um novo profissional, com outras capacidades e habilidades que se
reconstroem historicamente. Na educacdo infantil superamos a maternagem que vigorou
por muitos anos, mas somente com a LDB em 1996 € que passamos a dar espaco ao
trabalho qualificado de um professor.

Em virtude da historia recente das instituicdes de Educacdo Infantil em nosso
pais, cerca de 20 anos apenas, esta etapa da Educacdo Bésica esta ainda formulando
uma identidade enquanto instituicdo, amparando-se em documentos como 0s
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (RCNEI) lancados em
meados de 1998 e as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Infantil (DNEI) que foram
criadas em meados de 20009.

A identidade profissional desses sujeitos que atuam com as criangas em espagos

de educacéo coletiva esta sendo construida e constituida no cotidiano dessas instituicoes
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que exigem saberes e conhecimentos desses profissionais, que muitas vezes ndo
compreendem na/a totalidade da profissionalizacdo do professor de criancas.

Os escritos de Francisco Imbernén (2011, p. 26) contribuem para pensar sobre o
profissionalismo na docéncia, mencionando que “em termos gerais, o profissionalismo
na docéncia implica uma referéncia a organizacdo do trabalho dentro do sistema
educativo ¢ a dinamica externa do mercado”.

Apoiado em Schon este autor aponta que “ser profissional, portanto, implica
dominar uma série de capacidades e habilidades especializadas que nos fazem ser
competentes em um determinado trabalho, além de nos ligar a um grupo profissional
organizado e sujeito a controle” (SCHON apud IMBERNON, 1992, 1998).

Uma das capacidades primordiais do profissional da educacdo infantil elencada
nos estudos de Imberndn é a disposicdo de trabalhar com perguntas e ndo com
respostas. O autor propde uma formacdo que leve em conta a mudanca e a incerteza
apoiada no Paradigma da Complexidade, sendo vital tal caracteristica. Vivemos em uma
conjuntura de muitas mudangas, sociais, tecnologicas e morais e, todas essas incertezas
adentram a escola e colocam em xeque as convic¢des dos educadores. E tempo de
repensar o cotidiano, as situacdes rotineiras e os planejamentos de praticas pedagogicas.
E tempo de considerar as incertezas do conhecimento como propde Edgar Morin. E
tempo de rever paradigmas.

Diante de tal conjuntura, Imbernén (2009, p. 40) alvitra que “uma nova formacgao
deve estabelecer mecanismos de desaprendizagem para tornar a aprender (aprender a
desaprender complementar o aprender a aprender)”, que essa mudanga seja no “tipo de
formacao individual e coletiva do professorado”, além de que a formacao seja ampliada,
esgotando sim, as questdes das disciplinas, mas ampliando discussdes de aspectos éticos
da profissdo de professor.

Algumas pesquisas, neste sentido, foram realizadas por diferentes institui¢des, das
quais, uma tornou-se livro e registra as inquietagdes oriundas de uma dissertacdo de
mestrado de autoria de Isabel de Oliveira e Silva da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), cuja relagdo com as creches de Belo Horizonte e suas profissionais

constituiu o escrito intitulado “Profissionais da Educagdo Infantil: formacdo e
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constru¢do de identidades”. O estudo permeou a precariedade do atendimento ofertado
as criangas no inicio dos anos 2000 e possibilitou a autora pensar na formacgdo da
identidade destes profissionais inseridos na educacao de criangas.

A autora evidencia, ao tratar do tema da identidade profissional na area da
Educagao Infantil, que “inseridas em um contexto em que apenas recentemente a creche
é conhecida como campo da educacdo [...], as educadoras vieram construindo suas
referéncias sobre o trabalho ao mesmo tempo em que a creche também se constituia
enquanto instituicdo educativa” (2003, p. 23). E que “devido ao seu carater dinamico, os
processos de construcdo de identidades devem ser pensados no interior das relacdes que
ocorrem” (2003, p. 23 ).

Ainda ¢ importante referendar, conforme esclarece Silva (2003, p. 23), que “cada
vez mais, a integracdo da educacdo infantil aos sistemas de ensino exige gque tratemos
esse profissional como um profissional da educacdo, aproximando-o de seus pares que
j& possuem referéncias profissionais constituidas, um estatuto e uma carreira propria”.
E ainda assim, “ao mesmo tempo, ndo podemos prescindir de uma analise que realize
essa aproximacao, contemplando as especificidades da educacdo infantil em relacdo as
demais etapas da educacao basica” (2003, p. 23).

Por essas raz0es fica evidente a necessidade da construcdo de um coletivo movido
pela reflexdo e pela indagacéo — “que escola que temos ¢ que escola queremos?” — afim
de que possamos pensar na natureza dos conhecimentos que sd@o demandados ao
educador para que se possa entender, organizar e conduzir suas praticas educativas.

A efetivacdo desta meta sO se concretiza em processos de formagdo continuada
que tém se ampliado nos ultimos anos, porém, carecendo ainda de ajustes e avangando
nas possibilidades de reconstrucéo de saberes, de apropriagdo da escola como espaco de
pesquisa e praxis e ruptura da alienacao profissional do professor.

Acreditamos que a formacdo continuada é a possibilidade de reflexdo sobre a
pratica pedagdgica do professor. E o entrelagamento dos momentos evidenciados nos
contextos educativos com o campo teorico, ou seja, com as pesquisas. O que também se
torna relevante nesta discussdo é que os espacos de formacdo continuada precisam ir

além dos momentos de atualizagdo dos professores, romper com a ideia de
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“treinamento” conforme enfatiza Imbernon (2010, p. 93), quando menciona que “a
formagé&o continuada de professores, mais do que atualizar os assistentes, deve ser capaz
de criar espagos de formacdo, de pesquisa, de inovacdo, de imaginacdo, etc., e 0s
formadores de professores devem saber criar tais espa(;os”.4

Espacos que tomem as praticas escolares como estimulo critico para o
planejamento dessas préaticas e intencionalidades pedagdgicas no coletivo. Espacos
esses que propiciem o didlogo, a reflexdo, a pesquisa, a possibilidade da construcao de
conhecimentos e de articulacdo de saberes no sentido expresso por Marques: “a
educacdo é processo dialogal, em que os homens constroem-se em reciprocidade”
(1990, p. 163). E no dialogo® dos educadores/educandos que se constréi a Pedagogia.
Espagos institucionais que considerem a complexidade, a amplitude e o processo ndo
linear que é a construcdo de conhecimentos do professor, especialmente o de Educacéo
Infantil, pelas especificidades da intervencdo pedagogica — regidas pelos conceitos de
cuidar e educar — que 0 mesmo deve praticar.

Sabemos que esses espacos, destinados a efetivacdo do trabalho coletivo, os
planejamentos, a constituicdo de saberes, vinculados/criados/articulados pelas
formacgdes continuadas dos profissionais da Educacdo Infantil ainda necessitam de
importante qualificacdo, mas j& apresentam riqueza nos primeiros passos caminhados

desta densa estrada.

* “Nesse contexto, a formagdo assume um papel que transcende o ensino que pretende uma mera
atualizagdo cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na possibilidade de criar espacos de
participacdo, reflexdo, e formacdo para que as pessoas aprendam e se adaptem para conviver com a
mudanga e a incerteza” (IMBERNON, 2011, p. 15).

% Dialogo que significa o confronto dos educadores/educandos no coletivo em que se constituem como
alteridades distintas e que significa também a dialética das relacOes entre a Pedagogia que os constrdi
pelo coletivo de educadores/educandos e a Pedagogia que se constréi como tal. A Pedagogia inicia, como
tradicdo, por formar os educadores/educandos, o que se consegue, quando eles alcangam, por sua atuacéo,
reconstrui-la como ciéncia deles (MARQUES, 1990, p. 164).
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CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude das premissas apresentadas na parte inicial deste texto, das relacbes
entre a Pedagogia e a educacdo, da constituicdo de uma identidade docente do
profissional de educagdo infantil e da formagdo continuada como possibilidade de
aprendizagem permanente desta Ciéncia — a Pedagogia — podemos tecer breves
ponderacdes sobre a formacao dos educadores.

O estudo mostrou-nos a importancia e a atualidade dos pressupostos
pedagogicos herdados da obra de Marques na constituicdo de um conceito de Pedagogia
como Ciéncia do Educador, colocando-a em dialogo com as tradi¢cdes e propondo uma
reformulacdo das praticas pedagogicas. Permitiu-nos pensar sobre o questionamento
inicial de Marques, articuld-lo com preposi¢des de Imbernon, no que se refere a
profissionalizacédo e a formacédo continuada do da classe docente e com as conclusdes de
Silva ao findar sua pesquisa.

Esta pesquisa, por fim, possibilitou aprofundar a leitura e o estudo do livro
“Pedagogia: a Ciéncia do Educador”, permitindo a explicitagdo de breves consideracdes
sobre a Pedagogia, sobre a construcdo de identidade dos profissionais da educacgéo

infantil e as contribuicdes da formacéo continuada.
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