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RESUMO

O presente artigo € resultante de pesquisa bibliografica que visa analisar a dimensdo ética
presente na vida das pessoas. Através do referencial tedrico de Edgar Morin, é possivel
observar a importancia e a necessidade de dialogarmos com a realidade histérico-critica da
sociedade e da Educacdo. Uma vez que, se os problemas e as mudangas caminham em ordem
acelerada, concordamos que ha necessidade de um pensamento complexo. Porém, qual é o
espaco etico nessa discussdao? Como refletir eticamente na experiéncia pedagdgica, na
elaboracdo do conhecimento? Questbes como essas terdo centralidade nesta investigacdo, a
fim de pensarmos um caminho viavel e ético para 0s problemas vigentes na educacdo e no
mundo da vida.

Palavras-chave: Conhecimento. Educacio. Etica. Morin.

INTRODUCAO

Inicialmente, considera-se necessario e essencial denominar através de uma pesquisa
bibliografica, que busca por meio de livros e artigos cientificos, delimitar o que vem a ser a
ética, uma vez que a mesma estd presente constantemente em nosso vocabulario e,
supostamente, nas nossas praticas e vivencias. A palavra ethos vem do grego “que significa

analogamente modo de ser ou carater, enquanto forma de vida também adquirida ou
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conquistada pelo homem” (VASQUEZ, 1984, p. 14), aquilo que nos identifica enquanto
pessoas humanas. Segundo Vasquez (1984, p. 12) a ética “é a teoria ou ciéncia do
comportamento moral das pessoas em sociedade”. Essa ¢ a compreensdo conceitual do autor.
Mas nosso intuito aqui, ndo € entrar diretamente nestes conceitos e sua distingdo, ou seja,
buscaremos compreender a ética e a sua complexidade através do pensamento de Edgar
Morin. Refletir e dialogar® o conhecimento na perspectiva da educacdo escolar. A
complexidade e a ética de compreensdo como critica no contexto da modernidade e da
globalizacdo. Procurar abordar e discutir o caminho epistemologico, ético nesta realidade. As
obras de Edgar Morin e autores que refletem a questdo do pensamento complexo pode ser
uma possibilidade que sinaliza o enfrentamento com a temética, apontando uma atitude
reflexiva diante de tal problematica. Assim, Morin indica algumas categorias e principios
como “luz” para compreender essa questao.

Em vérias obras de Morin encontramos a definicdo de complexidade. Ele entende por
complexidade “um tecido (complexus: o que é tecido em conjunto) de constituintes
heterogéneos inseparavelmente associados: coloca o paradoxo do uno e do multiplo”
(MORIN, 2003a, p.20). O autor vai definindo, redefinindo, também em outras obras, a ideia
de complexidade envolvendo o teor dos acontecimentos, da ordem e da desordem, da
ambiglidade. Procura distinguir o que desintegra e unir o que integra o conhecimento.

O pensamento disjuntivo desintegrou as areas do conhecimento e o proprio
conhecimento em si. O paradigma da simplificacdo reduziu-o a uma compreensao como se
fosse uma inteligéncia cega. Ha necessidade do pensamento complexo. Qual é o espaco ético
nessa discussdo? Como refletir eticamente na experiéncia pedagdgica, na elaboracdo do
conhecimento?

Dialogar com essa realidade é uma necessidade. Didlogo que contempla o contexto
historico-critico da sociedade e da educagdo. A critica ajuda a rever, repensar as “estruturas”
do conhecimento, de compreensdo antropologica, ética, educativa e, quem sabe, promover

novas praticas de como conviver neste mundo complexo e agir nessa realidade.

%0 principio dialégico ganha um novo enfoque em Morin, o de reconstruir o mundo vivido, “diz respeito as
trocas, simbioses entre as entidades fisico-quimico-psiquicas que comandam a organizacdo viva, em especial o
homem e a sociedade” (ALMEIDA, 1997, p.33). Propde uma reconceitualizacdo da dialética, repensar o método.
Esse principio ndo opBe ordem e desordem, natureza e cultura, mas articula os elementos antagdnicos dando
novas perspectivas na reflexdo do conhecimento.
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O pensamento Unico colocou-nos no “brete”, em um movimento solipsista, metafisico
que atrofia o conhecimento e o humanismo. O pensamento complexo que ganha
reconhecimento na reflexdo, no didlogo epistemologico, na sociedade e nas discussoes
cientificas, € um caminho que nos possibilita 0 enfrentamento com o pensamento moderno.
Abre um novo dinamismo de pensar 0 humano, a compreensdo ética, epistemoldgica, politica,
social, cultural e pedagdgica. Para que esse dinamismo aconteca é necessario reformar o
pensamento, repensar a educacdo, a concepgdo ética no campo educacional. E esse caminho
gue queremos percorrer no estudo: entender a ética no contexto da complexidade. O
desenvolvimento da reflexdo ocorrerd em trés pontos: complexidade e ética da compreensao;
a condicdo humana: entendimento do contexto vivencial e a religacdo dos saberes e da ética; e
a autoética e a interface da compreensdo na educacao.

COMPLEXIDADE E ETICA DA COMPREENSAO

O paradigma da modernidade marcou uma profunda mudanca na maneira de construir
o0 conhecimento, de compreender o ser humano e suas relacbes em sociedade. Fundamenta-se
em pilares como a descoberta da subjetividade, a valorizacdo do individuo, a hegemonia da
razdo, da liberdade individual e também a ideia de progresso. Essa racionalidade procura
superar a racionalidade filosofica e teol6gica medieval, predominante até entdo, que buscava
ter como fonte do conhecimento expressbes de fé, a Biblia e doutrinas cristds que
fundamentavam o pensamento metafisico. Agora o sujeito autdbnomo, a individualidade, a
consciéncia, a responsabilidade moral e a identidade do eu passam a ser categorias que
articulam o pensamento nédo so das ciéncias empiricas, da episteme, mas também o discurso
pedagodgico no campo da educagdo moderna.

Nossa intengdo é trazer algumas ideias da concepcéao de subjetividade em Descartes e
Kant, autores que influenciaram o pensamento da modernidade, e articular a reflexdo de

ambos com o pensamento de Morin como critico desta teoria.

SUBJETIVIDADE CARTESIANA E KANTIANA

Descartes e Kant, dois tedricos da filosofia moderna, influenciaram a concepgéo
subjetiva do conhecimento. Isto passou a forjar também um discurso pedagdgico no campo
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educacional. A razdo passou a ser o centro do processo emancipatorio e pedagdgico,
articulados nos fundamentos do iluminismo racionalista e do empirismo. Constituem-se assim
os fundamentos metafisicos da modernidade, cuja marcha vai tecendo rumos irreversiveis das
grandes conquistas e sucessos do homem. O mundo moderno é governado pela razdo. Crenca
no poder imperial da razdo. Tendo como base esta racionalidade, procurou-se pensar e
organizar as cidades, as escolas, as moradias etc.

O sujeito cognoscente € 0 centro que movimenta a reviravolta ontologica e
epistemoldgica. Fomenta a dimensdo antropocéntrica-subjetivante da modernidade. Essa
reviravolta foi chamada de razdo técnico-instrumental, maneira moderna de refletir e
responder aos problemas do conhecimento, da ética e outras questdes da sociedade.

Descartes, considerado pai da filosofia moderna, descobre o sujeito como uma
realidade pensante “penso, logo sou” e como existéncia, ou seja, o que chamamos o €go
cogitans ou a res cogitans e a res extensa. O sujeito se constitui pela acdo do pensar. O eu
pensante é o principio que inicia a filosofia moderna. O eu como interioridade reflexiva. Esse
modelo cartesiano separa 0 sujeito e o objeto. Estabelece o primado da representacdo, a
hegemonia do sujeito que corresponde, em principio com o conteddo presente na mente. O
conhecimento € o que o sujeito pensa, reflete e dimensiona através da razéo.

Edgar Morin critica a razdo técnico-cientifica, redimensiona a raz&o e d4 um sentido
reflexivo buscando perspectivas em relacdo a complexidade do mundo moderno.

O pensamento moderno € marcado por uma grande disjuncdo, muito bem-formulada
por Descartes, entre dois dominios que se tornaram incomensuraveis, o do espirito,

do sujeito, da filosofia; e o da matéria, da extensdo do corpo, da ciéncia, da realidade
empirica (MORIN, 2011a, p. 21).

Assim, Descartes justifica o saber, a moralidade cujo centro é o sujeito. E a primazia
do sujeito no processo de conhecimento, portanto, também na compreensdo da ética.
Reconhece o corpo como a mais perfeita das maquinas; trabalha por impulsos naturais, o que
é hoje chamado de reflexos condicionados. A crenca a partir deste postulado cartesiano leva a
pensar os efeitos dos instintos e desejos que podem ser controlados ou modificados pela
mente, pelo poder da vontade racional.

Kant continua o pensar cartesiano no sentido de ter a razdo e o sujeito como centro do
desenvolvimento do conhecimento. A razdo determina as possibilidades do conhecimento, as

condigdes do conhecer estdo no sujeito.
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No turbilhdo de ideias que agitavam o século XVIII, Emanuel Kant buscava
restabelecer os fundamentos da razdo ja agora ancorada na experiéncia da imanéncia
historica e da ciéncia. Propunha-se a gigantesca tarefa de salvar o espirito, a ciéncia,
a moral e a religido sem, contudo, renunciar as conquistas do pensamento moderno.
As solugdes hdo de buscar-se no horizonte do homem (MARQUES, 1988, p. 71).

Na Critica da Razdo Pura, Kant estabelece a razdo organizadora, o horizonte da
racionalidade. O sujeito é ativo, organizador e sistematizador do conhecimento. E a
capacidade autorreflexiva da razéo e seus principios sdo dados de forma a priori, portanto,
necessarios e universais. E 0 que Kant chama de sujeito transcendental cuja razdo possui uma
forga estruturante sobre os dados do mundo sensivel. Martinazzo (2007, p. 9) afirma que “A
filosofia transcendental kantiana impulsiona o pensamento moderno e coloca-se no centro do
mesmo ao promover uma verdadeira revolucao copernicana no ato de conhecer”.

O sujeito € quem tem a luz propria. Nele encontram-se os principios da emancipacéo,
da autonomia, da liberdade e da moralidade. E na autonomia da vontade que o sujeito
determina suas regras de acdo e de responsabilidade pelas suas escolhas. Neste sentido,
podemos dizer que o objetivo da educacdo € formar o individuo consciente e responsavel por
aquilo que faz, por suas atitudes. Kant concebe uma moralidade universal, for¢a interna que
vem pela bondade. A ética € vivida de forma analoga com as atividades humanas. Transpira
toda uma construcdo do individuo, de sua autonomia. Sujeito autbnomo, individual e social.
Na educacdo, tratam-se da emancipacdo do espirito, condi¢des para possibilitar a construcéo
de sua autonomia. Superacdo do espirito instintivo. Pessoa moral, espirito emancipatorio,
autdbnomo, cientifico. O sujeito moral, plenitude das exigéncias da transcendentalidade que o
torna ético. E o dever ser kantiano. Pensamento moderno, cuja critica Morin procura

desenvolver. E o que vamos refletir no ponto seguinte.

CRITICA DA MODERNIDADE E ETICA DA COMPREENSAO

Diante das caracteristicas do pensamento moderno, surgem criticas a esse modo de
conceber 0 mundo, a sociedade, o ser humano. E o que estamos tematizando neste estudo,
com a interpretacdo das obras de Morin no viés da complexidade e uma nova concepgéo de
ética, diferente do modo de pensar moderno. Sobre a questdo ética na modernidade, Oliveira
(1993, p. 9) afirma que: “A problematica da ética, ou da ciéncia do ético, situa-Se hoje,
inevitavelmente, na relacao ciéncia e ética, em decorréncia do tipo de civilizacdo que constitui
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nossa epocalidade”. Segundo Morin, a modernidade matou o projeto ético pela trajetdria
simplificadora, reducionista. E tarefa nossa desconstruir essa concepgo e reconstruir a visio
de razdo na realidade da complexidade. Pontuar as contradi¢cdes e dialogar com equilibrio
diante das situacdes, do mundo, da educacdo, nas relacdes sociais, na condicdo humana.
Situar e discutir essa compreensdo tendo presente a realidade multidimensional em que
vivemos. Se por um lado temos na modernidade o grande momento da autonomia, também
temos, ao mesmo tempo, certa cegueira diante da totalidade do mundo. A modernidade reduz
0 conhecimento ao conceito, ndo valorizando o sujeito no contexto historico-social.

Reconhecer a importancia do conceito e do sujeito do conhecimento como
singularidade, mas também a totalidade que o envolve, a complexidade em que 0 mesmo se
encontra. Pensar o humano, o conhecimento na complexidade em que vive, € uma tentativa de
refletir o real, o mundo, os objetos nas configuracfes histéricas da atualidade. Em cada
periodo da histéria, mudam os conhecimentos, os objetos, a compreensdo dos sujeitos.
Mudam-se os paradigmas. Ter presente essa dimenséo na Otica da totalidade e das incertezas,
das davidas de cada periodo da humanidade.

A teoria da complexidade critica a relativizacdo do ser humano determinado pelas
ciéncias, racionalismo, positivismo, mecanicismo. O paradigma moderno, simplificador, o seu
modo de conceber o mundo reduz a realidade complexa em fragmentos, fraciona 0s
problemas, separa o que estd unido, torna unidimensional o multidimensional. Tecendo uma
critica ao paradigma moderno, Morin (2003b, p. 43) descreve: “E uma inteligéncia miope que
acaba por ser normalmente cega. Destroi no embrido as possibilidades de compreensao e de
reflexdo, reduz as possibilidades de julgamento corretivo ou da visao a longo prazo”.

As ideias desenvolvidas ao longo do tempo possuem verdades, porém, 0s mentores
esqueceram-se de ter consciéncia de si, de que ndo sdo absolutas. A teoria da complexidade
quer mostrar que o real ndo é s6 o que foi interpretado, teorizado. Constituir novos caminhos,
com novas ideias, teorias que permitem uma leitura nova, com criagdo e producdo do
conhecimento, com dialogo, com estratégias, com ética. Um conhecer em prol do ser humano.
A ética da compreensdo nos coloca diante do outro, do contexto o qual nos envolve
comprometendo-nos com o outro, com aquilo que identifica a pessoa, com gquem devemos
conviver e desenvolver a realidade social que nos cerca. Ter comprometimento e compreender
as certezas e incertezas, os conflitos, a tolerancia e a intolerancia, as incompreensdes, 0
perddo e a impossibilidade do perddo. “Trés procedimentos devem ser conjugados para
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engendrar a compreensdo humana: a compreensdo objetiva, a compreensdo subjetiva, a
compreensdo complexa” (MORIN, 2011b, p. 112). Tais procedimentos no didlogo do
contexto em que vivemos sdo importantes para que tenhamos a ética da compreensao que
humaniza, mesmo em meio as incertezas que envolvem a realidade humana.
Portanto ha uma ética da compreensdo e, por outro lado, uma ética da aposta em
relacdo a incerteza. Sabemos que Kant formulou uma moral, um principio de
universalidade que diz que nds devemos fazer aos outros aquilo que gostariamos que
eles fizessem a n6s mesmos e tratar com equidade todo o outro, independente de sua
raca e de sua religido. No entanto essa ética kantiana s6 leva em conta a intengéo e
ndo a materialidade da ac¢do. O pensamento complexo nos diz que hd uma ecologia
da acdo. A partir do momento em que langamos uma a¢do no mundo, essa vai deixar
de obedecer as nossas inten¢des, vai entrar num jogo de acdes e interagdes do meio
social no qual acontece, e seguir diregdes muitas vezes contrarias daquela que era

nossa inten¢do. Logo nunca estamos certos se nossas boas inten¢Ges vao gerar boas
acoes (MORIN, 1997, p. 22-23).

A nossa resposta é que temos que apostar e ter estratégia. Apostar, pois ndo temos
certeza que teremos a resposta que queremos e ter estratégia, a qual nos permite corrigir a
acao e trilhar outro caminho que seja para 0 bem da humanidade. Neste sentido, torna-se

significativo entender a condicdo humana e a religacdo dos saberes.

A CONDIGCAO HUMANA: ENTENDIMENTO DO CONTEXTO VIVENCIAL E A
RELIGACAO DOS SABERES COM A ETICA

O que se quer nesta reflexdo € elucidar algumas ideias para o entendimento da
condicdo humana e a religacdo dos saberes com a dimensao ética no processo da educacao
dos sujeitos da educacéo.

Na era planetéria precisamos pensar a condicdo humana e o conhecimento em seu
contexto historico-social. Pensar a humanidade com ideias cosmopolitanas. Reconceitualizar
novas concepcOes a partir das teorias desenvolvidas na modernidade como em Descartes,
Kant, Rousseau, Voltaire, Galileu Galilei, Hume, Bacon, Marx e outros autores que
influenciaram as compreensdes do homem, do conhecimento no contexto moderno. Morin, no
livro A cabeca bem-feita, inicia o terceiro capitulo A condicdo humana citando uma frase do

Emilio de Rousseau, “nosso verdadeiro estudo é o da condi¢gdo humana” (MORIN, 2010, p.
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35). O autor enfatiza a importancia de sabermos, enquanto seres terrestres, a nossa verdadeira
condicdo, de onde viemos, qual é nosso lugar no universo, como foi o surgimento da vida,
para onde vamos, quem somos nés. Essas questdes sdo insepardveis destas outras: onde
estamos, de onde viemos, para onde vamos?
Trazemos dentro de nés, o mundo fisico, o0 mundo quimico, o mundo vivo, e, ao
mesmo tempo, dele estamos separados por nosso pensamento, nossa consciéncia,
nossa cultura. Assim, Cosmologia, ciéncia da Terra, Biologia, Ecologia permitem

situar a dupla condi¢do humana: natural e metanatural. Conhecer o humano néo é
separa-lo do universo, mas situa-lo nele (MORIN, 2010, p. 37).

Morin aponta essas areas como ciéncias capazes de situar a dupla condicdo na
complexidade do ser humano, “totalmente bioldgico e totalmente cultural” (MORIN, 2010, p.
40). A contribuicdo das ciéncias humanas, da cultura das humanidades, é fundamental para
conhecer a condicdo humana. No campo da educacdo, faz-se necessario ensinar a condi¢do
humana, ensinar ao aluno que o homem é um ser multidimensional. Compreender sua
natureza, o lugar onde habita, as necessidades de sustentabilidade, as novas tecnologias, 0s
mecanismos que a sociedade utiliza para dominar o mundo, os problemas sociais e
econdmicos em que o ser humano esta situado.

Entender a condicdo humana é ensinar a viver, aprender a viver e conviver. Essa
questdo aponta para a dimensdo ética. A ética da compreensdao humana nos faz sentir e
conceber os seres humanos como integrantes e participantes neste processo. “A compreensao
necessita de um conhecimento complexo. Para lutar contra as raizes da incompreensao €
preciso um pensamento complexo. Dai, mais uma vez, a importancia de trabalhar pelo pensar
bem”. (MORIN, 2011b, p. 123). O autor enfatiza o vinculo entre o conhecimento e a ética
para que haja uma compreensdo humana coerente, licida e ética.

Literatura, poesia, cinema, psicologia, filosofia deveriam convergir para tornar-se
escolas da compreenséo, a ética da compreensdo humana constitui, sem divida, uma
exigéncia chave de nossos tempos de incompreensdo generalizada: vivemos em um
mundo de incompreensdo entre estranhos, mas também entre membros de uma

mesma sociedade, de uma mesma familia, entre parceiros de um casal, entre filhos e
pais (MORIN,2010, p. 51).

Explicar ndo é suficiente, compreender é fundamental. Morin, no campo pedagdgico,
propde estudos interdisciplinares para refletir sobre a problematica que atinge a educacdo e as

relacfes humanas como um todo. Buscar auxilio nas diferentes ciéncias como a Pedagogia, a
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Filosofia, a Psicologia, Sociologia, Histdria, para entender o contexto em que vivemos, Nossos
limites, contradigdes e possibilidades como sujeitos da educagao que somos e podemos ser.

O caminho é o de uma ética humanitaria. A globalizacdo produziu transformacées que
atingem todos os setores da vida humana. Vive-se o imperativo da racionalizacdo técnico-
cientifica. Discutir esta concepcdo para enfrentd-la no ponto de vista antropoldgico,
ontoldgico, epistemoldgico. Interligar essas questdes a partir do chdo histérico. Na
interligacdo pensar o ético, 0 comprometimento humano, politico, educacional, étnico. Ter
certa unidade na diversidade e diversidade na unidade. Construir uma consciéncia identitaria,
sem atrofiar as diferencas. Pensar uma nocdo de humanidade para além das fronteiras, o
reconhecimento da alteridade.

RELIGACAO DOS SABERES E A ETICA

Morin reconhece a importancia das disciplinas, das especialidades do conhecimento.
Questiona a fragmentacdo, com a estrutura hierdrquica vigente entre as disciplinas, essa
tendéncia humana de simplificar tudo. Pensar esse contexto educacional e inserir no debate,
na teoria da complexidade. Pensar o ambiente escolar, local, impregnado de heterogeneidade,
espaco perfeito para que acontecam as transformagdes de paradigmas e que este contexto seja
compreendido, tenha significado para os alunos, professores, enfim, para a comunidade
escolar. Possibilitar neste ambiente uma compreensdo antropoética que viabilize o
dialogo/reflexdo humanista. Para estabelecer o principio da consciéncia humanizadora, Morin
cita Pascal: “A ética deve mobilizar a inteligéncia para enfrentar a complexidade da vida, do
mundo, da propria ética” (MORIN, 2011b. p. 60).

Ha necessidade de empenho para mudar a tradicdo educacional desenvolvida ao longo
de inimeros anos e reformar essa mentalidade através de um esforco complexo, importante
para o futuro da educagdo. Para essa mudancga, Morin (2003b) propde os sete saberes: “as
cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo”; “os principios do conhecimento pertinente”;

“ensinar a condicdo humana”; “ensinar a identidade terrena”; “enfrentar as incertezas’;
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“ensinar a compreensdo e a ética do género humano™. E um caminho que precisa ser
pensado, percorrido, compreendido em seu contexto para poder encontrar conexdo com a
existéncia, com a realidade educacional. Segundo Morin (2013) a religacdo dos saberes®
promove a superacdo da concepcdo reducionista, da fragmentacdo e da simplificacdo do
saber. Na obra “A cabeca bem-feita”, escreve:
Na escola primaria nos ensinam a isolar os objetos(de seu meio ambiente), a separar
as disciplinas(em vez de reconhecer suas correlacGes), a dissociar os problemas, em
vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto é, a

separar o que esta ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a eliminar tudo que causa
desordens ou contradigdes em nosso entendimento (MORIN, 2010, p. 15).

A organizacdo do pensamento contextualizado auxilia ao aluno a relacionar, dialogar,
refletir, pensar as informacdes e religar os saberes, otimizando, assim, a aprendizagem.
Referindo-se a esse pensamento, Morin escreve: “Mas se quisermos um conhecimento
pertinente, precisamos reunir, contextualizar, globalizar nossas informagdes e nossos saberes,
buscar, portanto, um conhecimento complexo” (MORIN, 2013, p. 556). Eis o desafio. “Para
enfrentarmos o desafio da complexidade, precisamos de principios organizadores do
conhecimento” (MORIN, 2013, p. 567). A religacdo dos saberes possibilita um pensamento
integrador, articulador do conhecimento e da ética da compreensdo. Na religacdo dos saberes,
da ética, promove-se um novo conhecimento comprometido com a vida pessoal e coletiva,
solidarias com as situages humanas. No livro “O método 6”, Morin afirma: “A religacao ¢
um imperativo ético que comanda os demais imperativos em relagdo ao outro, a comunidade,
a sociedade, a humanidade” (MORIN, 2011b, p. 104).

Essa compreensdo corresponde a antropoética. Aqui podemos pensar a frase utilizada
desde a antiguidade por diferentes povos e religides, a qual defende que ndo devemos querer
para outrem aquilo que ndo desejamos para n6S mesmos, ou seja, compreender o outro em
uma justificativa intersubjetiva. Na “compreensdo intersubjetiva os conhecimentos resultam
de um entendimento, fundado em razdes entre os participantes de um processo, numa situagao
ideal de fala” (MARTINAZZO, 2005, p. 196). Assim, a educacgdo pode contribuir para que a

pessoa se compreenda a si mesma e aprenda a conviver com o signo da diferenca. Termos

* As palavras grifadas se referem aos capitulos do livro de Edgar Morin “Os sete saberes necessarios a educagio
do futuro”.

A religacdo dos saberes: o desafio do século XXI”, obra organizada por Edgar Morin, que serviu de base para
pensar ou repensar 0 ensino secundario na Franca.
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consciéncia nesta religacdo e compreensao ética, aprendendo a condi¢do humana na triade

individuo/espécie/sociedade.

A AUTOETICA E A INTERFACE DA COMPREENSAO NA EDUCACAO

A tarefa da educacdo é levar o homem a construcdo de uma subjetividade geradora de
liberdade, autonomia e responsabilidade, base do processo de humanizacgdo. Criar espacos
para discutir os referenciais que atingem o mundo complexo: educacional, politico,
socioambiental, da economia, da micro e da macro ética e dimensionar novas possibilidades
de atitudes que sejam humanizadoras. Baseados na teoria da complexidade de Morin, elucidar
elementos importantes para a formagdo do homem em seu contexto e enfrentar os desafios da
sociedade global em que vive. Na complexidade a autoética e a intersubjetividade da
compreenséo na educacdo dinamizam a interface® entre os saberes.

Constata-se claramente na sociedade atual a perda das fontes e o desgaste da
sacralidade ligada as éticas tradicionais. Acreditamos em uma autoética, uma ética da
liberdade e na fé. “Eu ndo diviso uma ética sem uma fé por tras: isto me parece uma primeira
condi¢ao” (MORIN, 2011, p. 41). Esta fé ndo é necessariamente religiosa. Pode-se falar da fé
na fraternidade, da fé no amor, da fé na comunidade; elas sdo ndo o fundamento da ética, mas
sua fonte de energia, aquilo que vai alimenta-la. Estar conscientes de que o imperativo ético
existe em nos, que ele vai encontrar outro que ndao é menos forte: serd preciso escolher,
assumir um risco. Isto constitui o problema das contradi¢6es éticas. Um segundo problema é o
da incerteza ética. Quando posso afirmar que as minhas intengdes e agdes séo boas, justas?

Os dois ramos da ética (ética civica ou socioética, antropoética ou ética do género
humano) devem, hoje, passar pela autoética: consciéncia e decisdo pessoal [...]. A
decisdo e a reflexdo préprias a autoética s sao possiveis se o individuo experimenta

a exigéncia moral que, como vimos, comporta uma fé nela mesma, sem fundamento
exterior ou superior reconhecido (MORIN, 2011b, p. 92).

Segundo Morin, a concep¢do de uma autoética é um trabalho que se constroi de

maneira permanente com autoconhecimento, autoelucidacdo, autocritica. O caminho é longo,

®A interface é colocada aqui no sentido da construcéo do processo educativo através da religacio dos saberes, da
intersubjetividade, da inter e transdisciplinaridade na educacéo escolar.
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dificil, mas devemos percorrer. A autoética ndo nos é dada. Construi-la e pensar que este
problema de construcdo implica um problema de educacdo fundamental, talvez desde o inicio
da escolaridade. Dai resulta o paradoxo bem conhecido, o de saber quem educara os
educadores, ja que os préprios educadores, que deveriam educar, ndo receberam em sua
formagéo o sentido da complexidade do mundo no qual estamos.

Discorre-se que é no contexto da complexidade que podemos abrir a possibilidade de
humanizar a ética através da reforma do pensamento articulado na triade
individuo/espécie/sociedade e construir uma cidadania planetaria que emerge de uma ética
consciente, de pertencimento da espécie humana, superando os preconceitos, o reducionismo
e a simplificacdo da modernidade. Portanto, é bom promover o pensar bem na educacéo. O
processo educativo visa dimensionar e desenvolver a aptiddo de contextualizar, de pensar o
complexo e integrar 0s conhecimentos particulares e integré-los em seu contexto global. “A
partir dai, o desenvolvimento da aptiddo para contextualizar e globalizar os saberes torna-se
um imperativo da educagao” (MORIN, 2010, p. 24). Que principios articulam esse caminho
da educacdo escolar, da ética da compreensdo, enfim da responsabilidade dos sujeitos da
educacédo?

Vale a expressdo de Montaigne, referindo-se a finalidade do ensino:

[...] mais vale uma cabeca bem-feita que bem cheia [...]. Uma cabeca bem-feita
significa que, em vez de acumular o saber, € mais importante dispor a0 mesmo
tempo de: uma aptiddo geral para colocar e tratar os problemas; principios

organizadores que permitam ligar os saberes e lhes dar sentido (MORIN, 2010, p.
21).

Uma cabeca bem-feita que ajude despertar a capacidade de articular as ideias que
estdo sendo colocadas como fundamentos. Que ajude a pensar 0 pensamento e repensar as
formas antigas e propor mudancas para o bem da sociedade, dos individuos. Uma educacgéo
escolar capaz de ressignificar o espaco, religar os saberes, discutir o conhecimento, do dialogo
capaz de enriquecer a educacdo em meio a complexidade. Possibilitar uma compreensdo
intersubjetiva entre os individuos. Para isto Morin propfe a superagdo do pensamento
disjuntivo, redutor, simplificador, por um pensamento que possa discernir e unir e se fortaleca
em principios do pensamento complexo dialogico, recursivo e hologramatico, relevantes na

compreensdo educativa. Escreve Morin:
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Ha, efetivamente, necessidade de um pensamento: - que compreenda que O
conhecimento das partes depende do conhecimento do todo e que o conhecimento
do todo depende do conhecimento das partes; - que reconheca e examine 0s
fendmenos multidimensionais, em vez de isolar, de maneira mutiladora, cada uma
de suas dimensfes; - que conhega e trate as realidades, que sdo, concomitantemente
solidarias e conflituosas (como a prépria democracia, sistema que se alimenta de
antagonismos e a0 mesmo tempo os regula); - que respeite a diferenca, enquanto
reconhece a unicidade (2010, p. 88-89).

Morin sustenta essa proposta na teoria da complexidade que dinamiza o movimento do
conhecimento, da eticidade, da educacdo escolar que ndo separa, isola, mas um pensamento
que distingue e une, ou seja:

O importante ndo é apenas a idéia de inter e transdisciplinaridade. Devemos
“ecologizar” as disciplinas, isto ¢, levar em conta tudo 0 que Ihe és contextual,
inclusive as condicdes culturais e sociais, ou seja, ver em que meio elas nascem,
levantam problemas, ficam esclerosadas e transformam-se. E necessario também o
meta-disciplinar; o termo meta significa ultrapassar e conservar. Ndo se pode
demolir o que as disciplinas criaram; ndo se pode romper todo o fechamento: ha o

problema da disciplina, o problema da ciéncia, bem como o problema da vida; é
preciso que uma disciplina seja, a0 mesmo tempo aberta e fechada (2010, 115).

A reforma do pensamento ndo parte do zero. Valoriza as diferentes areas, disciplinas,
mas articuladas em um processo educativo escolar que potencializa o didlogo, a construcao do
conhecimento, organizados na Otica da complexidade. Uma compreensdo da complexidade
real no movimento educacional que viabilize o compromisso ético na formagdo do cidadao.
Uma educacdo pressupde que o aluno possa desenvolver-se para construir solucfes plausiveis
inteligentes, num pensamento complexo, aberto e solidario.

A perspectiva educacional de Morin indica uma proposta de acompanhamento que
envolva a pessoa em todos os seus propdésitos. Cultive na pratica educacional exercitando a
liberdade, a promocéo da vida, a autonomia. E em meio aos saberes da nossa era globalizada e
das informacdes tecnologicas seja possivel intensificar o didlogo e as politicas publicas nos
espacos educacionais que possibilitem a compreenséo e o respeito das diferencas, refletindo o

processo de ensino-aprendizagem que abra horizontes e possibilidades humanitarias.

Uma educacdo para uma cabega bem-feita, que acabe com a disjuncéo entre as duas
culturas, daria capacidade para se responder aos formidaveis desafios da globalidade
e da complexidade na vida cotidiana, social, politica, nacional e mundial (MORIN,
2010, p. 33).

Proporcionar, nos diversos niveis de ensino, uma reflexdo continua mobilizando a
cultura cientifica e a cultura das humanidades, tarefa educacional necessaria em nossa época.
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Uma educagéo escolar que contribui com o desenvolvimento total da pessoa potencializando
o protagonismo do aluno na elaboracdo do pensamento auténomo e critico, para formular
juizos de valor, de modo a poder decidir, fazer escolhas, conhecer-se a si mesmo e agir nas

diferentes circunstancias da vida.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente reflexdo contém breves conclusGes da tematica desenvolvida, pois € um
estudo que requer continuidade, conforme o préprio pensamento de Morin, o qual orienta que
a elaboracgdo do conhecimento é permanente.

O dialogo epistemologico e éetico, numa perspectiva reflexiva na educacéao escolar, foi
uma opcdo escolhida para compreender a ética no contexto da teoria da complexidade de
Edgar Morin. Temética tratada nas diferentes obras escritas por ele, tecendo uma critica a
racionalidade moderna cujo pensamento é reducionista, simplificador que atinge todos os
setores da vida humana através do imperativo da racionalidade técnico-cientifica, voltada para
a produtividade, o consumo e o lucro comprometendo a natureza e as atuais e futuras
geracoes.

E emergente a necessidade de pensar a educagio escolar na logica da teoria da
complexidade. Pensar bem, reformar o pensamento, conduzir o processo educacional para
dialogar e pensar o mundo complexo em que vivemos. O dialogo e a discussao com diferentes
ideias nos possibilitam relacionar os diferentes saberes, as ambivaléncias existentes, seus
erros, limites, avangos, a inseguranca frente ao mundo da vida pessoal, social, cultural,
econbmica, da ética, da politica, da natureza, educacional. Refletir e participar da elaboragéo
do conhecimento. Como pensar a formagéo dos sujeitos da educagdo? Quem sdo 0s sujeitos
da aprendizagem, do conhecimento?

A esperanca de Morin ¢ a reforma do pensamento, necessaria para uma compreensao
da cidadania planetaria e de uma antropoética, promovida pelo processo de ensino-
aprendizagem escolar. Tal reforma precisa ser repensada na condi¢do de organizar e produzir
conhecimentos na pratica pedagogica. A partir da compreensdo da ética no contexto
complexo, ter uma antropoética considerando a condigdo humana de individuo/espécie e

sociedade. Refletir € necessario, mas no contexto da pratica escolar, articulado nos diferentes
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niveis do ensino. Pensar bem, uma compreensdo da antropoética a nivel planetéario. Os
sujeitos éticos deverdo surgir neste dinamismo dialdgico e reflexivo em prol da humanizacéo.

O desafio ¢ globalizar um “novo olhar” do humano, da convivéncia, quem sabe uma
espécie de cooperacdo para humanizar as condi¢fes vivendo um novo tempo, com novos
rostos, novas culturas, novas crencas, nova compreensdo educacional e ética na condicdo

humana. E um caminho que podemos percorrer a nivel local, regional e planetario. Sempre.

RESUMEN

Este articulo resulta de una investigacion bibliografica que objetivo analizar la dimensién
ética presente en la vida de las personas. A través del referencial tedrico de Edgar Morin es
posible observar la importancia y la necesidad de dialogar con la realidad histérico-critica de
la sociedad y de la Educacion. Si bien los problemas y los cambios se dan de forma acelerada,
estamos de acuerdo que se hace necesario un pensamiento complejo. Pero, ¢cual es el espacio
ético en esa discusion? ¢Como reflexionar éticamente en la experiencia pedagdgica, en la
elaboracion del conocimiento? Cuestiones como ésas tendran centralidad en esta
investigacion, para que pensemos un camino viable y ético a los problemas vigentes en la
educacion y en el mundo de la vida.

Palabras-clave: Conocimiento. Educacion. Etica. Morin.

ABSTRACT

This paper is a result of a bibliographic research that aims to analyze the ethic perspective that
exists in the people’s lives. Through Edgar Morin’s theoretical reference, is possible to
observe the importance and the necessity of establish a parallel with the historical-critical
reality of the society and of the Education. Once that, if the problems and the changes move in
a fast pace, we agree that there is a necessity of a complex thought. However, what is the
ethical space in this discussion? How to reverberate ethically in the pedagogical experience,
in the creation of the knowledge? Questions like these will be the focus in this investigation,
in order to think a viable and ethical way for the current problems in the education and in the
world of life.

Keywords: Knowledge. Education. Ethics. Morin.
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