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RESUMO

Este artigo estuda o género do discurso ‘literatura’ como instrumento para reflexdo de temas sensiveis e busca
responder a seguinte questdo de pesquisa; Como a literatura (enquanto género do discurso) pode contribuir para
reflexbes acerca desses tdpicos? Buscou-se desenvolver, enquanto objetivo geral, uma discussdo sobre a
importancia da palavra literdria na Educacéo e seu papel como instrumento para reflexdo desses assuntos, tendo,
ainda, como objetivos especificos: revisar discussdes tedricas acerca do (ndo) lugar da literatura na perspectiva
da historia, da sociedade, da economia etc.; levantar caracteristicas da palavra literéria, a partir de revisdo
bibliografica, que permitam seu papel de instrumento de reflexdo para temas sensiveis; e refletir sobre
possibilidades de trabalho com a literatura na sala de aula com esse propésito. A fundamentacdo tedrica traz
autores de diferentes areas, tais como Augusto Ponzio e o Circulo de Bakhtin — da Filosofia da Linguagem —,
bem como tedricos da Linguistica Aplicada — a exemplo de Luiz Percival Leme Britto e Jodo Wanderley Geraldi
—, e da Literatura — como Antdnio Céndido. Nesse contexto, desenvolveu-se uma pesquisa bibliografica com
abordagem qualitativa (de acordo com Gil, 2007). Os resultados apontam para a importancia da literatura
enguanto género do discurso nas escolas, uma vez que essa revoluciona as praticas de ensino tradicionais,
abrindo portas para novas perspectivas de discussao sobre temas sensiveis.

PALAVRAS-CHAVE: educacéo; género do discurso; literature; temas sensiveis.

ABSTRACT

This article studies the genre of discourse 'literature' as an instrument for reflection on sensitive themes and seeks
to answer the following research question: How can literature (as a genre of discourse) contribute to reflections
on these topics? We sought to develop, as a general objective, a discussion about the importance of the literary
word in Education and its role as an instrument for reflection on these issues, having also as specific objectives:
to review theoretical discussions about the (non) place of literature in the perspective history, society, economy,
etc.; to raise characteristics of the literary word, from a bibliographic review, that allow its role as an instrument
of reflection for sensitive themes; and to reflect on possibilities of working with literature in the classroom for
this purpose. The theoretical foundation brings authors from different areas, such as Augusto Ponzio and the
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Bakhtin Circle — Philosophy of Language —, as well as theorists from Applied Linguistics — such as Luiz Percival
Leme Britto and Jodo Wanderley Geraldi —, and from Literature — such as Antonio Candido. In this context, a
bibliographic research was developed with a qualitative approach (according to Gil, 2007). The results point to
the importance of literature as a genre of discourse in schools, since it revolutionizes traditional teaching
practices, opening doors to new perspectives of discussion on sensitive topics.

KEYWORDS: education; discourse genre; literature; sensitive themes.

RESUMEN

Este articulo estudia el género de discurso 'literatura’ como instrumento de reflexion sobre temas sensibles y
busca responder a la siguiente pregunta de investigacion: ;Como la literatura (como género de discurso) puede
contribuir a la reflexion sobre estos temas? Buscamos desarrollar, como objetivo general, una discusion sobre la
importancia de la palabra literaria en la Educacion y su papel como instrumento de reflexion sobre estas
cuestiones, teniendo también como objetivos especificos: revisar discusiones tedricas sobre el (no) lugar de la
literatura en la perspectiva de la historia, la sociedad, la economia, etc.; plantear caracteristicas de la palabra
literaria, a partir de una revisidn bibliogréafica, que le permitan ser un instrumento de reflexién para temas
sensibles; y reflexionar sobre las posibilidades de trabajar con la literatura en el aula para este fin. La
fundamentacion tedrica retne autores de diferentes areas, como Augusto Ponzio y el Circulo de Bajtin —
Filosofia del Lenguaje —, asi como teéricos de la Lingdistica Aplicada — como Luiz Percival Leme Britto y Jodo
Wanderley Geraldi —, y de la Literatura — como Antonio Candido. En este contexto, se desarroll6 una
investigacion bibliografica con enfoque cualitativo (segin Gil, 2007). Los resultados apuntan para la importancia
de la literatura como género de discurso en las escuelas, ya que revoluciona las practicas tradicionales de
ensefianza, abriendo puertas a nuevas perspectivas de discusion sobre temas sensibles.

PALABRAS CLAVE: educacion; género discursivo; literatura; temas sensibles.

CONSIDERACOES INICIAIS

A partir dos anos 1990, os géneros do discurso (Bakhtin, 2010 [1952/53]) adentraram
a Educacdo. Nesse momento, passou-se a estimular o entendimento de que a escola tem papel
fundamental em proporcionar ferramentas para que os estudantes desenvolvam habilidades,
de forma a melhorar o exercicio de sua cidadania. Para tanto, o objetivo do ensino de lingua
materna passou a ser trazer as diferentes perspectivas do uso social da lingua, sejam elas
situacdes do dia a dia até momentos mais formais.

Jodo Wanderley Geraldi (2010), no entanto, aponta que os géneros do discurso nao
deveriam ser o objetivo final do ensino, como objetos ontoldgicos, mas 0 meio pelo qual o
aprendizado ocorreria. A critica do autor é a de que os professores normalmente utilizam a
ferramenta da sequéncia didatica (com base em Schneuwly; Dolz, 2004) para trabalhar os
géneros em sala de aula como objetos de ensino em e por si mesmos (Geraldi, 2010). O autor
critica que, nessa metodologia, “[...] ndo é preciso partir do capital cultural®: dispdem-se da
seguranga do capital escolar. Voltamos a ter uma mercadoria, um capital escolar vendavel e
consumivel. Retornamos ao passado sob 0 manto do recente, do novo, do atual” (Geraldi,
2010, p. 80).

Conceito desenvolvido por Pierre Bourdieu, refere-se a saberes e conhecimentos reconhecidos por diplomas e
titulos.
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Em relacdo a essa critica, Britto (2012) também questiona a forma como se tem
trabalhado os géneros do discurso na esfera escolar desde entdo: com uma excessiva
valoracdo dos géneros cotidianos. O autor defende uma aprendizagem da leitura e da escrita a
disposicdo do conhecimento elaborado e a possibilidade de uso desses conhecimentos para
participar e intervir na sociedade — perspectiva politica do ensino da lingua portuguesa no
Brasil. Considera, para tanto, a retomada do trabalho com textos ditos elaborados (géneros do
discurso secundarios das esferas cientifica e literaria), o que mais uma vez direciona a escola
a facilitar o exercicio da cidadania, consolidando uma insercdo social mais efetiva, a partir da
utilizacdo desses géneros.

Considerando que, atualmente, o ensino da lingua portuguesa pende mais para 0 uso
dos géneros do discurso enquanto produto, € ndo como meio de ensino, torna-se um grande
desafio formar o leitor literario. Ainda segundo Britto (2012), a intencdo nédo é deixar de lado
0s géneros do cotidiano, mas aprofundar os ensinamentos neles e partir deles para se chegar
aos objetos elaborados da cultura, como explica o autor:

Um grande equivoco da pedagogia da motivagdo reside na crencga de que a escola,
para ser interessante aos alunos, deve incorporar formas da educacdo ndo formal,
principalmente, os objetos de cultura que circulam nos espagos sociais cotidianos
(imprensa, internet, mdsica, catélogos, rétulos etc.). Ao contrério, se se deseja
formar pessoas capazes de operar com tais objetos de forma autbnoma e criativa, é
necessario oferecer coisas que se encontram além desse espaco, ou seja, objetos
elaborados da cultura. [...]. Vale ressaltar que o caso ndo é de banir as formas
cotidianas de ser e perceber 0 mundo, mas sim de ndo centrar o ensino nelas. Desse
modo, quando incorporadas a dindmica escolar, ndo aparecem como a referéncia do
estudo, mas como objetos de investigacdo e reflexdo. Dessa perspectiva, as
atividades de leitura em ambiente escolar priorizam conteldos e textos cujo acesso
ndo é imediato e que s6 se ddo a conhecer se devidamente ensinados (Britto, 2012,
p. 59-60).

Trata-se, assim, de se trabalhar a lingua em uso, tendo os géneros como instrumentos
semidticos instituidores das interacbes humanas (ndo foco no processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa, mas meio para que ele se dé). O papel da escola, nesse
sentido, é agenciar os conhecimentos elaborados pela humanidade — facultar apropriacdo da
cultura — tendo os géneros do discurso como instrumentos para a apropriagdo de tais
conhecimentos. Tal qual defende Geraldi (2010), as atividades de leitura, escuta e producéao
textual sdo praticas sociais que envolvem objetos ontoldgicos, ndo objetos de ensino. E os
géneros da esfera literaria seriam significativos instrumentos tanto para apropriaces de
conhecimentos ditos elaborados quanto para reflexdo de temas sensiveis, dado o seu carater

de dialogar com o grande tempo.
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Pensando nessas reflexdes iniciais, este artigo estuda o género do discurso literatura®
como instrumento para reflexdo de temas sensiveis. Para desenvolver tal tema, esta pesquisa
partiu da seguinte questdo-problema: Como a literatura (enquanto género do discurso) pode
contribuir para reflexdes acerca de temas sensiveis?

Sobre a defini¢cdo do que sdo os temas sensiveis, consideramos que esses seriam 0S
assuntos dificeis ou delicados de serem trabalhados na sala de aula, uma vez que seu publico
séo criancas. A exemplo disso destacamos temas como a morte, o abuso sexual, a violéncia
fisica, a raiva, 0 medo, as discussdes acerca de género, entre outros. O estudo desses temas €
essencial para que exista a possibilidade da reflexdo sobre questbes sensiveis desde a infancia,
0 que gera beneficios tanto para a crianca quanto para o futuro das sociedades, tais como:
empatia para com o outro; olhar critico para a sociedade que a rodeia; compreensdo de suas
préprias emocdes e pensamentos; habilidades que a possibilitem de se proteger de possiveis
violéncia; entre outros.

Essas reflexes geraram desdobramentos na questdo de pesquisa, como, por exemplo:
O género do discurso literario pode servir como instrumento para reflexdo de temas sensiveis?
Quais caracteristicas da palavra literaria permitem que ela possa ser usada como instrumento
para esse fim? Como usar a literatura na Educagéo com esse proposito?

A partir desses questionamentos, as discussdes aqui apresentadas partem do seguinte
objetivo geral: discutir sobre a importancia da palavra literaria na Educacéo e seu papel como
instrumento para reflexdo de temas sensiveis. Para tanto, foram desenvolvidos os seguintes
objetivos especificos: a) revisar discussdes tedricas acerca do (ndo) lugar da literatura na
perspectiva da histéria, da sociedade, da economia etc.; b) levantar caracteristicas da palavra
literaria, a partir de revisdo bibliografica, que permitam que ela seja instrumento de reflexédo
para temas sensiveis; c) refletir sobre possibilidades de trabalho com a literatura na Educacéo
com esse proposito.

A pesquisa descrita neste artigo foi feita a partir da abordagem qualitativa, por ser
propria das Ciéncias Humanas e abranger diversas maneiras de estudar a realidade. Segundo
Chizzotti (1991, p. 221), essa abordagem demonstra “[...] preocupacdo de natureza
construtivista do fenomeno social”, o que possibilita que o pesquisador chegue perto das

diferentes realidades a partir das bibliografias escolhidas. Quanto aos objetivos, trata-se de

° Estamos cientes de que o termo “literatura” se refere a uma esfera de atividade humana — local onde 0s
géneros se constituem e circulam (Sobral, 2009). Temos, assim, a esfera literaria, que inclui diversos géneros,
como, por exemplo, romance, cronica, fabula etc. Ousamos neste artigo, porém, tomar a literatura como género
do discurso no intuito de atribuir a ela o trabalho pedagogico que defendemos aqui: ter o texto literario como
instrumento mediador para outros aprendizados, tal qual defendemos com os géneros.
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uma pesquisa bibliografica (de acordo com Gil, 2007). Esse tipo de pesquisa é desenvolvido
a partir de materiais ja elaborados, como livros e artigos cientificos, sendo feito,
exclusivamente, com base em fontes bibliograficas. A partir da pesquisa bibliogréafica,
podemos investigar, segundo Gil (2007, p. 45), “[...] uma cama de fendmenos muito mais
amplos do que aquelas que poderiamos pesquisar diretamente”.

Para a fundamentacéo teorica, foram utilizados autores de diferentes areas, tais como:
estudos do Circulo de Bakhtin e seu conceito de géneros do discurso — da Filosofia da
Linguagem —, bem como discussdes acerca dos géneros literarios e seu papel na Educacéo, a
partir de tedricos da Linguistica Aplicada — a exemplo de Luiz Percival Leme Britto e Jodo
Wanderley Geraldi —, e da Literatura — como Antonio Candido. Dentre as especificidades do
texto literario, trouxemos, também, reflexdes sobre o conceito de infuncionalidade a partir do
filésofo Augusto Ponzio — também da Filosofia da linguagem.

Em nosso entendimento, a Educacdo precisa, ainda, se adaptar e se reinventar para que
possa formar leitores literarios. Um exemplo seria a discrepante diferenca entre a formacgéo de
professores na area de Letras com os educadores na area da Pedagogia: ambos voltados a
Educacdo, mas apresentados a metodologias distintas, que, muitas vezes, ndo proporcionam a
possibilidade da formacdo de leitores literarios. Além disso, concordamos com a critica de
Britto (2012) acerca da excessiva valoragdo dos géneros cotidianos — a exemplo da esfera
jornalistica — em detrimento do trabalho com textos ditos “elaborados” — géneros do discurso
secundarios das esferas cientifica e literaria — que vem acontecendo na escola nas Gltimas
décadas. Defendemos, juntamente com o autor, a aprendizagem da leitura e da escrita a
disposicdo do conhecimento elaborado e a possibilidade de uso desses conhecimentos para
participar e intervir na sociedade — perspectiva politica da Educacéo.

Este artigo ndo segue a estrutura classica do género, que teria as seguintes secoes:
aporte tedrico, metodologia e andlise dos dados. Por se tratar de uma pesquisa bibliogréfica,
optamos por dividi-lo em secBes de discussbes tedricas, nossos dados de analise. Assim, a
proxima secdo traz a definicéo e as discussdes acerca do conceito de género do discurso para
pensarmos a literatura também como género; a terceira parte do artigo detalha especificidades
da palavra literaria; a quarta secdo reflete sobre nossa defesa em tomar a literatura como
instrumento para reflexdo de temas sensiveis; e, por fim, a quinta e Ultima secdo busca

responder as questdes da pesquisa com nossas consideracgdes finais.
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A LITERATURA COMO GENERO DO DISCURSO: INSTRUMENTO PARA
APRENDIZAGENS

Pela perspectiva bakhtiniana, tomamos o conceito de géneros do discurso, para 0s
propositos desta pesquisa, como “tipos relativamente estaveis de enunciados” ou “formas
relativamente estdveis e normativas do enunciado” (Bakhtin, 2010 [1952/53]). Para
exemplificar esse conceito, Rodrigues (2005) traz a perspectiva de que os “tipos” seriam
“modos sociais de discurso”. Em suas palavras, “[...] tipificagdo social dos enunciados que
apresentam certos tracos (regularidades) comuns, que se constituiram historicamente nas
atividades humanas, em uma situacdo de interacdo relativamente estavel, e que é reconhecida
pelos falantes” (Rodrigues, 2005, p. 164). Trata-se, assim, do carater normativo dos géneros,
0s quais regulam, organizam e significam a interacao.

Por outro lado, ndo se pode desconsiderar sua relativa estabilidade de acordo com a
datacdo historica e a ancoragem sociocultural dos interlocutores (mobilidade das interagdes).
Os géneros sao relativamente estaveis porque se adaptam com facilidade a mudancas sociais.
Seria impossivel, assim, quantificar a diversidade de géneros existentes, sendo infinitas as
possibilidades de atividade humana. Um dos principais exemplos na atualidade de géneros
que surgiram com base na nova demanda seria 0 género e-mail, criado em funcdo da
necessidade de uma comunicacdo instantanea. Além de se modificar com o passar do tempo,
transformando-se e/ou surgindo novos, os géneros também sdo flexiveis de acordo com o0s
interactantes da interacdo estabelecida: a enunciacdo da interacdo e os participantes dessa
mesma interacdo ddo forma e estilo ao enunciado produzido, ou seja, o enunciado é
socialmente dirigido. Basta pensarmos nas diferencas (de estilo e composicao) entre um e-
mail enviado a um amigo ou familiar intimo, convidando-o para uma festa de aniversario, e
um dirigido ao chefe solicitando um pedido de trabalho ou ao reitor da universidade pedindo
melhorias no curso. Sendo as formas de interacdo tdo flexiveis, plésticas e livres, hd uma
enorme diversidade de géneros do discurso, impossivel de ser quantificada. Nas palavras de
Bakhtin: “[os géneros do discurso] sdo diferentes em fun¢do da situagdo, da posicao social e
das relagOes pessoais de reciprocidade entre os participantes da comunicagdo.” (Bakhtin, 2010
[1952/53], p. 283).

Na concepc¢do bakhtiniana, qualquer palavra implica uma juncdo perfeita entre trés
elementos: o locutor, o assunto e o interlocutor. Nesse sentido, 0 enunciado possui uma

variedade de camadas, o que conecta diretamente com uma caracteristica importantissima dos
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géneros do discurso: o dialogismo. Nele, encontramos uma cadeia ininterrupta desses
enunciados, em que as individualidades criativas e expressdes sdo determinadas socialmente,
ou seja, sempre procederad de alguém para alguém, como uma reacdo-resposta. Nas palavras
de Bakhtin (2010 [1970/71]), as palavras se dividem em palavras pessoais e palavras do outro;
e, nas fronteiras flutuantes entre essas categorias, trava-se o embate dialdgico. Segundo o
filosofo, para haver compreensdo de textos, é preciso fazer o movimento de criar um dialogo
com ele, uma vez que, em sua perspectiva, nenhum enunciado ¢ “adamico”, ou seja, nada
surge “do nada” — ele sempre vai necessitar de interacdo humana: todo enunciado € uma
resposta a “ja-ditos” e espera uma nova resposta. Para o autor, assim, viver ¢ viver no
universo das palavras do outro, reagindo a elas, seja assimilando-as ou contrapondo-se a elas,
acrescentando-lhes, reconfigurando-as, silenciando diante delas, enfim — 0 que também é uma
forma de reacéo.

Todo género, ainda, pertence a uma esfera de atividade humana, local onde os géneros
se constituem e circulam (Sobral, 2009). Temos, por exemplo, as esferas jornalisticas, escolar,
académica, entre outras. Cada esfera possui: modos particulares de elaborar e veicular as
informacdes; funcdes ideoldgicas dentro das quais se produzem os valores e 0s saberes
dominantes que informam as préaticas sociais; e repertério de géneros préprios. A literatura,
nesse sentido, seria uma esfera que abarca diferentes géneros, como, por exemplo, cronica,
conto, romance, fabula etc.

N&o menos importante, devemos estar cientes de que todo enunciado é produzido e
divulgado, também, dentro de um determinado espaco e um determinado tempo, 0 que
denominamos de ‘“‘cronotopo”. Segundo Rodrigues (2005), o cronotopo ¢ definido pelos
horizontes (espacial, temporal, tematico e axiologico) e pela concepcdo de autor e
destinatario. Nessa mesma linha, a autora aponta que 0s géneros equivalem a situacdes de
interacdo verbal, com propoésito discursivo e concepcdo de autor e destinatario, que tém
sentido somente quando inseridas na esfera social.

Ainda segundo Rodrigues (2005), todo enunciado e, consequentemente, todo género
do discurso, possui duas dimensdes interligadas, responsaveis por suas proprias condi¢es
sociais de producdo. Uma é a dimensdo linguistica, verbal, que possui uma expressdo material
semiotica exprimida, materializada; a outra dimenséo € a social, extraverbal, a situa¢do social
em que o discurso é proferido. Essa ultima dimensdo inclui: relagdo entre os interlocutores;
momento da fala / da escrita; e 0s horizontes temporal, espacial, axiologico e tematico. Dessa

maneira, segundo Bakhtin (2010 [1952/53]), 0 que constitui um género é aquilo que o conecta
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com a circunstancia social de interacdo — e nédo suas propriedades formais. Todo texto,
reiteramos, possui ambas as dimensdes, e 0 mesmo se da com o texto literario, tomado, aqui,
como género do discurso.

Com essas caracteristicas, 0s géneros adentraram nas salas de aula brasileiras na
década de 1990 em uma tentativa de trazer o uso social da lingua que acontecia fora dos
muros da escola. O intuito era substituir o ensino tradicional, que tratava a lingua como
sistema abstrato e fechado, tendo como principal objeto de ensino a Gramatica Normativa.
Nesse momento, o texto passou a se tornar também um objeto de ensino — apesar de as teorias
de Bakhtin ndo terem como foco central o ensino e a aprendizagem de linguas.

Bakhtin era um filésofo da linguagem, o que significa que ele nédo tinha,
necessariamente, intencbes na Educacdo. Quando trazemos suas teorias para esse campo,
podemos nos deparar com alguns “processos corrompidos” pelo caminho, como cita Irigoite
(s.d., p. 3): “[...] € quando a pratica empreendida ndo condiz com a teoria fundante de tal
construto, na busca por uma modelizagcdo que, como adverte Faraco (2007), as teorizacGes
bakhtinianas ndo oferecem e, provavelmente, nem pretendiam fazé-lo.”.

Nesse sentido, conforme ja apontado, Geraldi (2010) critica a forma que algumas
propostas pedagdgicas utilizam os géneros do discurso como objetos de estudo em si por si
mesmos. Isso porque, se tratados assim, eles deixam de ser instrumentos mediadores,
atrelando o papel de mediacdo as escolas e, como consequéncia, descentralizando o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita dos alunos em préaticas sociais de usos da
linguagem. Segundo o autor, apesar desse formato tornar os géneros do discurso “ensinaveis”,
ele também engessa a pratica do ensino — € tornar ontoldgico o que é instrumental, no sentido
vigotskiano do ultimo termo. Ele deixa claro, no entanto, que a sua critica é sobre a forma
com que 0s géneros do discurso sdo trabalhados didaticamente, mas isso ndo desvaloriza sua
importancia dentro da sala de aula. Nas palavras do autor: “[...] o trabalho de ensino fetichiza
o produto do trabalho cientifico” (Geraldi, 2003 [1991], p. 74, grifos do autor), pois
automatiza as descri¢Oes e explicagcdes linguisticas, desconsiderando o processo de producao
do trabalho cientifico.

Concordamos com as defesas do linguista em trabalhar a lingua em uso, tendo 0s
géneros como instrumentos semioticos instituidores das interacbes humanas — ndo foco do
processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, mas meio para que ele se dé.
Textos nos géneros do discurso, assim, entram na escola ndo para instituir interacdes tal qual

o fazem fora dela — artificialidade constitutiva da esfera escolar (Halté, 2008 [1998]) —, mas
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para que os alunos se apropriem de tais géneros de modo a se haverem mais autonomamente
nas relagcBes sociais mediadas pela lingua em sua inser¢do social fora da esfera escolar. A
escola, assim, focaliza os usos sociais da lingua a fim de refletir sobre eles e, monitorando-os,
facultar aos alunos apropriacdo de usos que ndo lhe sdo familiares e que correspondem a
dominios historicizados pela humanidade. Seu papel assim, em nosso entendimento, é ser
agenciadora dos conhecimentos elaborados pela humanidade, facultar apropriagdo da cultura,
tendo os géneros do discurso como instrumentos para tais aprendizados.

Tomar a esfera literaria como género do discurso, como propomos neste artigo, é
entendé-la, também, como instrumento para outros aprendizados e tendo as caracteristicas
aqui listadas. Conforme aponta Ponzio (2010, p. 61-62), a palavra literaria é sempre dialégica
em sua esséncia, pois se configura no contexto do discurso, “[...] na complexa interagdo
verbal com o autor que a reporta, a objetiva, na forma do discurso indireto, direto, indireto
livre e suas variantes.”. Por isso tal autor defende o estudo da palavra literaria para entender
0s outros géneros e seu carater dialdgico, assim como o fez Bakhtin nas relagdes estabelecidas
entre arte e vida, ética e estética, a partir, sobretudo, da relacao autor-heroi.

Vale mencionar que Bakhtin foi buscar na literatura, na estética, as marcas dessa
dialogicidade interna do discurso, desse plurilinguismo de vozes sociais, no que ele denomina
de romance polifénico na obra de Dostoiévski (Bakhtin, 2013 [1963]). Podemos dizer que se
trata de um grau méaximo de dialogismo, no qual a voz do herdi se “mistura” com a voz do
autor de tal modo que ja ndo se identifica cada uma das vozes: “Ela [a voz do heroi] possui
independéncia excepcional na estrutura da obra, € como se soasse ao lado da palavra do autor,
coadunando-se de modo especial com ela ¢ com as vozes plenivalentes de outros herdis.”
(Bakhtin, 2013 [1963], p. 5). E assim que o plurilinguismo social se introduz no romance,
com uma variedade de vozes sociais, dialogadas em maior ou menor grau (Bakhtin, 2010
[1975]). E nesse sentido que entendemos o género literario como tendo uma maior
dialogicidade do que aqueles géneros ndo literarios, conforme explica Ponzio (2010, p. 77):
“[...] a palavra esta aqui em escuta da palavra outra, € o seu Unico objetivo ¢ a configuragao
desta tltima e a sua percep¢ao na alteridade”.

Tomado como género, o texto literario terd, ainda, todas as caracteristicas aqui
levantadas: é produzido e divulgado dentro de um determinado cronotopo (espaco e tempo);
possui as dimensdes constitutivas de todo enunciado — verbal e social —; e possui a pluralidade

de vozes presente, sobretudo, em géneros secundarios.
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Por ter essas caracteristicas (dentre outras que serdo discutidas em se¢Ges seguintes), a
leitura de textos literarios implicaria, assim, uma acdo intelectual que se realiza na interacdo
entre sujeitos com objetos culturais tidos como complexos, tal qual defende Britto (2012), por
se inserirem em campos de referéncia organizados por sistemas distintos daqueles que se
conhecem nas praticas cotidianas; abarcam diversidade de vozes sociais advindas de diversas
esferas da atividade humana, perpassados, ainda, por ideologias institucionalizadas. Conforme

exemplifica o autor:

A leitura de um livro de literatura classica — pelo menos aquela que supera o
imediatismo factual do enredo — demanda razoéavel vivéncia com a Estética, a
Historia, a Sociologia, a Filosofia e a Psicologia. O mesmo ocorre quando da leitura
de um livro de sociologia politica, de fisica moderna, de psicandlise. Essa vivéncia
permite que, no ato de ler, o leitor faca a sua leitura, ndo como simples transposicéo
ou ajuste do conteudo do que Ié a seu quadro de referéncias, mas como realizagéo de
articulag@es inusitadas e verossimeis (Britto, 2012, p. 42).

Acreditamos termos justificado, aqui, nossa proposta em tomar a literatura como
género do discurso na defesa em usa-la, na Educacdo, como instrumento para reflexdo de
temas sensiveis — foco deste artigo. Mas que outras caracteristicas do género literario
permitem que ele possa ser utilizado como instrumento para tal fim? E o que discutiremos a

sequir.

ESPECIFICIDADES DO GENERO LITERARIO

Antes de entrarmos nas especificidades do género literario, compreendemos que
existem diferencas entre os conceitos de ler e compreender. Consideramos, assim, importante
discutirmos, primeiramente, a questdo da leitura e seus diferentes significados segundo a

perspectiva de Britto (2012), o que faremos na subsecédo seguinte.

Literatura e as diferentes leituras

A partir do entendimento de que a literatura é fundamental para que a crianga possa
entender o mundo a sua volta por uma diferente Gtica, Luiz Percival Leme Britto (2012) traz
uma frase muito aceita socialmente, em que ele afirma que “ler é bom”. E necessario
compreender, no entanto, que somente a constatagédo de que a leitura se trata de algo bom,

apesar de ser uma ideia unanime, é extremamente generalizada e ndo é suficiente para
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comprovar sua afirmacdo. Nesse sentido, precisamos fazer uma analise para entender o
porqué por tras desse pensamento.

Na perspectiva de Britto (2012, p. 17), ele propde que, “[...] quando se fala de leitura,
se esta considerando algo mais que saber ou poder ler ou usar essa habilidade para fazer
coisas no dia-a-dia”, ou seja, quando as pessoas afirmam que “ler é bom” ndo estdo
necessariamente tratando sobre as leituras corriqueiras, como é o caso da lista de
supermercado, placas de ruas e afins, mas, sim, compreendendo a importancia das leituras
instrutivas (como € o caso de como livros literarios ou informativos, pesquisas académicas ou
jornais) para o exercicio da cidadania.

Como considerar, porém, o que de fato é a leitura? O que popularmente é considerado
0 ato de ler, para que a sociedade acredite que se trata de algo bom? Por que ler é bom?

O autor explica que a leitura tem a possibilidade de diversos significados, além de ser
aceita e aplicada nos mais diferentes formatos. N&o somente isso, quando analisamos a
etimologia da palavra, a “leitura” nasce nos termos escolha e elei¢do. Considerando a origem
desse termo, faz sentido relacionar tal significado com a importancia da escolha dentro do
exercicio da cidadania, uma vez que a leitura possibilita o aprofundamento de saberes e o
combate & ignorancia.

Britto (2012, p. 18) pontua que “[...] a leitura tem a ver, mais que com decifracdo, com
escolhas”, e, desse ponto de vista, é correto afirmar que o sentido ndo implicito do texto é
apresentado pelo leitor, sendo formado a partir da pratica da leitura, uma vez que “[...] seriam
suas escolhas e projecfes o cerne da significacdo ou significagdes que emergiram no ato
leitor” (Britto, 2012, p. 18). Afinal de contas, quando afirmamos que a leitura € uma escolha,
estamos afirmando que o sentido dado a mesma é resultado de uma projecdo do préprio leitor,
uma vez que, apesar de apresentado a ideia atraente do sentido originario do texto, apresenta
maior interesse em compreender os detalhes e as caracteristicas de seu préprio imaginario.

No que diz respeito aos sentidos que se adquire a leitura na atualidade, o autor faz uso
de algumas ferramentas para explicar essa afirmacdo. Primeiro, ele aponta que é necessario
fazer uma lista dos possiveis e diversos usos que a palavra pode ter, além de como elas
poderiam ser aceitas pela sociedade em geral. Em seguida, Britto (2012) faz um estudo dos
sentidos manifestos no possivel uso da palavra, procurando compreender as aproximacées ou
afastamentos que ocorrem, para que, por fim, se encontre um ndcleo comum.

Ainda segundo o autor, existem duas a¢Ges basicas que sdo consideradas ler, e essas

sdo decifrar e compreender. Ambas estdo fortemente interligadas, podendo se dizer que uma
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implica diretamente a outra. Ao mesmo tempo, no entanto, em que é possivel se encontrarem
essas ligacOes, também é claro o quéo diferentes elas sdo em seus fundamentos. Para comegar,
compreender é possivel somente na ocorréncia de atividades humanas que ndo demandam a
escrita. Ja o ato de decifrar pode ser feito a partir da utilizacdo de um simples escaner. Sobre
1SS0, Britto (2012, p. 21) afirma:

[...] a diversidade dos géneros e de usos amplia as possibilidades de compreender e
as formas de acdo intelectual subentendidas na agéo: a leitura de uma noticia néo
tem as mesmas caracteristicas e dinamica que a leitura de uma carta ou de um e-
mail, que é distinta da leitura de um ensaio, que ndo se faz do mesmo modo que a
leitura de um romance.

Precisamos, no entanto, entender que existem sentidos atribuidos a leitura que néo
estdo no dicionario. Por exemplo, alguns desses passam por um instrumento decodificador da
leitura, e essa acdo ¢ identificada por “leiturista”. Esse termo esta baseado no exemplo de
“leitura da luz”, partindo do pressuposto de que qualquer leitura, por mais sofisticada que
seja, € uma pratica de leitura nos sentidos provaveis nas acepcfes que dizem acerca do ato de
decifrar signos gréficos que traduzem a linguagem oral, ou seja, arte de ler, ou no que se trata
a respeito do que se Ié, ou seja, o material a ser lido, texto, livro etc. (Britto, 2012).

Outro tipo de leitura apontado por Britto (2012) ¢ a que ele se refere como “minha
leitura”. Trata-se, de maneira geral, de uma expressdo utilizada para representar uma opini&o.
Nessa leitura, existe a “[...] possibilidade de coincidéncia e de verificagdo do resultado, de
modo que o sentido produzido teria materialidade” (Britto, 2012, p. 25). Diz respeito,
portanto, a interpretacdo. Interpretacdo essa que é acessada na leitura de mundo, ou, dito de
outra forma, em leituras sobre literaturas de fantasia, imaginario, no pensar. Sobre esse

assunto, Britto (2012, p. 25, grifos do autor) disserta:

Leitura ganha contornos de agdo interpretante em fungdo da atividade intelectual
organizada; em outras palavras, todo e qualquer gesto interpretante de fatos do
mundo seria um gesto leitor — uma definigdo, sem duivida, possivel, mas certamente
desinteressante para compreender leitura, uma vez que se perderia exatamente a
especificidade da atividade intelectual mediada pela escrita.

Compreendemos, no entanto, que, para qualquer tipo de leitura, necessita-se do fator
interpretativo, emocional e imaginario. Ao contrario, como seria possivel tecer opinides?
Acerca desse assunto, o autor cita a leitura “metaforica”, pois se trata de leitura e

interpretagdo do mundo. Britto (2012, p. 26) faz essa andlise ao citar que Paulo Freire, “[...]

em muitas instancias pedagogicas e de promocao de leitura, tem sido usado como exemplo de
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leitura ‘criativa’, ‘verdadeira’”. Ainda sobre Freire, Britto (2012) afirma que o educador
vinculou o aprender a escrever, quando afirmou seus educandos enquanto pessoas “politicas,
fenomenologicas e epistemologicas”, concluindo que, o sentido de “aprender a escrever”
estava na possibilidade de cada um e do coletivo de dizer aquilo que era e de projetar o futuro,
intervindo na sociedade e modificando a forma de poder ser.

Nesse sentido, a leitura do mundo seria 0 reconhecer em anexo a percepg¢ao gerada
a partir das experiéncias intimas e das relaces historico-sociais. Seria a consciéncia desses
fatores que geraria o subsidio fundamental para que “[...] a aprendizagem formal fosse
instrumento de maior participagéo e de transformacdo da ordem social injusta” (Britto, 2012,
p. 27). O autor afirma que, nessa perspectiva, so faria sentido aprender a leitura do texto se o
objetivo fosse ampliar as formas de ser e perceber o mundo, afinal, nesse raciocinio, “[...] a
metéfora leitura de mundo é necessaria para enfatizar o valor da literalidade da leitura da
palavra” (Britto, 2012, p. 27, grifos do autor).

No entanto, no senso comum, conforme explica o autor, tem-se tomado a leitura do
mundo como uma simples extensdo da leitura da palavra, como se elas tivessem a mesma
natureza, expressando a possibilidade de produzir sentidos: “Assume-se francamente que a
capacidade de ler e a pratica da leitura tém implicacbes importantes na participacdo social dos
individuos, contribuindo decididamente para sua maior produtividade, intervencdo politica e
social, organizagdo da vida pratica” (Britto, 2012, p. 35).

Nessa perspectiva, daremos continuidade na subsecdo seguinte as especificidades do
género literario, para que possamos compreender de forma completa o que seria essa relacdo

entre leitura de mundo e leitura da palavra, a partir de uma perspectiva histdrico-social.

A palavra literaria

Voltando ao género literéario e suas especificidades relevantes para os objetivos e as
discussbes deste artigo — dentre as quais ja apontamos algumas ao final da secdo anterior,
como o dialogismo e a pluralidade de vozes —, comecemos, aqui, com a reflexdo sobre o
“direito a infuncionalidade”, proposto por Ponzio (2010) e nutrido pelas ideias de Bakhtin.
Para Ponzio (2010), a palavra literéria se funde em uma infuncionalidade. Isso significa que
se trata de uma palavra livre, sem objetivo, sem “funcionalidade”. Na perspectiva do fil6sofo,

essa liberdade também deveria ser aplicada a Educacdo, ou seja, os estudantes deveriam
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aprender pelo prazer em aprender, de forma leve, com o Unico objetivo de adquirir
conhecimento.

A palavra literaria, a partir dos conceitos que aprofundamos neste artigo, enquadra-se
no conceito da infuncionalidade. Ela é livre, abstendo-se da necessidade em ter um objetivo
final, e se forma em dialogismos, em que todo texto faz parte de um contexto, sendo uma
cadeia ininterrupta de enunciado. Cada leitor tem uma Unica e diferente experiéncia com o
texto literario, tendo como base suas proprias vivéncias, experiéncias e interpretacdes para
cada texto. O mesmo aplica-se para o aprendiz no contexto educacional, de acordo com as
reflexdes de Antonio Candido (2011) acerca dos direitos humanos e a literatura — discussao
que sera aberta mais a frente.

Aprofundando o pensamento sobre a infuncionalidade, juntamente com o
entendimento da importancia do ensino da literatura na sociedade, bem como os motivos
pelos quais o ato de ler é fundamental, entendemos a sua importancia na compreensdo da
relacdo entre identidade/alteridade, o que exemplifica a influéncia desses conceitos no
exercicio da cidadania. Nas palavras de Britto (2012, p. 35), “Assume-se francamente que a
capacidade de ler e a préatica da leitura tém implicacGes importantes na participacdo social dos
individuos, contribuindo decididamente para sua maior produtividade, intervencdo politica e
social, organizagdo da vida pratica”.

Ainda nessa perspectiva, Bakhtin reflete a respeito do género literario, na perspectiva
de que esse nos remete a possibilidade de facultar aos estudantes o didlogo com o grande

tempo, tendo presente que

[...] uma obra ndo pode viver nos séculos futuros, se ndo reline em si, de certo modo,
os séculos passados. Se ela nascesse toda e integralmente hoje (isto é, em sua
atualidade), ndo desse continuidade ao passado e ndo mantivesse com ele um
vinculo substancial, ndo poderia viver no futuro. Tudo o que pertence apenas ao
presente morre juntamente com ele (Bakhtin, 2010 [1979], p. 363).

Nesse sentido, para que a palavra literaria sobreviva a contemporaneidade, existe uma
exotopia que gira em torno de si, ao passo que, segundo Ponzio (2010, p. 63), essa ¢ “[...]
extra-localizada, fora do lugar em relacdo aos lugares comuns do discurso; e olha sempre para
coisas humanas com uma espécie de ironia”. O que acontece & que essa percepcdo de
realidade gerada pela literatura é compreendida por ser uma “percepcao dupla”, proposta por

Leopardi Zibaldone (apud Ponzio, 2010) ao representar que a realidade da poesia, do conto,

da fabula, estd sempre atrelada ao imaginario, a uma segunda viséo, ndo objetivada. Alias, é
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essa passagem para a alteridade, caracteristica da palavra literaria, que ndo pode, em hipdtese
alguma, ser desconectada do ensino da literatura.

Ainda de acordo com as ideias de Ponzio (2010, p. 65), a palavra literaria “[...] evita o
sentido dominante do universo da palavra direta, monoldgica, e proporciona a cada leitor uma
Unica e diferente experiéncia com o texto. Ao dar vozes aos seus personagens, o autor age de
maneira indireta, calando-se em frente aos enunciados. Regado pelas ideias de Bakhtin,
Ponzio (2010, p. 65) pontua que esse calar da palavra literaria “[...] desvia o sentido,
subvertendo ndo o contetdo, mas a propria pratica do sentido, desnorteando a pratica da
significacdo com a da significancia”.

Nesse segmento, Ponzio (2010) argumenta a importancia de compreendermos que a
palavra da escrita literaria tem o papel de sair de alguns contextos limitados dentro dos
géneros do discurso, e que, na maioria dos casos, trata-se de mono6logos que aprisionam e
restringem a finalidade dos diferentes géneros, sendo caracteristicas de textos mais objetivos e
de uso proprio para o dia a dia, como o género textual jornalistico, citado anteriormente.

Por outro lado, ao se tratar da palavra literaria, essa vem com a caracteristica presente
da liberdade e da variabilidade. E por esse motivo que Ponzio (2010) argumenta a respeito de
fazer sentido o estudo da complexidade do didlogo da palavra viva quando feita na
perspectiva da configuracgao literaria, uma vez que essa € uma célula viva do discurso: “Isso
significa que mais do que depender da linguistica, o estudo da palavra literaria pode contribuir
para uma compreensao do carater dialogico da palavra fora da arte e, portanto, substituir na
linguistica a atitude de querer ouvir pela disposi¢do para a escuta.” (Ponzio, 2010, p. 62).

O autor pontua que, ao invés de continuarmos considerando o ensino da lingua viva
separado do ensino literario, deveriamos, enquanto educadores, criar ligagdes concretas entre
a palavra literaria e a palavra viva, proporcionando uma dialogicidade para “viver a palavra”.
Para isso, ele exemplifica a necessidade de mostrar aos estudantes como os dialogos se
formam de forma concreta dentro dos contextos criados pela palavra literaria, trazendo a
Educacdo para o encontro de palavras, 0 que permite a competéncia comunicativa nao
superficial.

Nesse contexto, de acordo com Ponzio (2010, p. 61), a palavra literaria “[...] oferece a
possibilidade de entender a plena estrutura dialdégica da palavra”. No entanto, se
descontextualizada, ela pode vir a ser tediosa e vaga. Ou seja, mesmo que 0S géneros sejam
estaveis, eles executam uma relacdo Unica e direta entre o dialogo e a dialogicidade. O termo

“dialogicidade”, segundo Freire (1983), ¢ tudo aquilo que se constroi por meio do didlogo.
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Dentro da palavra literaria, a obra acontece a partir da morte simbélica do autor, ao
passo que esse se omite de si mesmo, colocando-se em relagéo com a subjetividade de outros,
0 que nao faz parte da palavra objetiva. Isso permite que o escritor seja quem ele quiser, ou 0
que lhe for permitido ser, porque “[...] 0 escritor ndo escreve conforme seu papel, sua posicao
social”, além do fato de que ele “ndo tem nem estilo nem situagdo” (Bakhtin, 1970-1971 apud
Ponzio, 2010, p. 68).

Com tais especificidades, retornamos a questdo de pesquisa: Como a literatura
(enquanto género do discurso) pode contribuir para reflexdes acerca de temas sensiveis?
Antes de pensarmos no “como”, porém, questionamos ainda: Partindo do pressuposto de que
a palavra literaria ocorre na interacdo humana e do entendimento acerca da importancia do
ensino da lingua viva junto ao ensino da leitura, qual seria o papel do género literario no
desenvolvimento infantil?

Quem nos aponta reflexdes significativas sobre essa relacdo entre literatura e
desenvolvimento infantil, no &mbito dos direitos humanos, é Antonio Candido (2011). O
autor introduz seu pensamento quando afirma que “[...] podemos dizer que os mesmos meios
que permitem o progresso podem provocar a degradacdo da maioria” (Candido, 2011, p. 171).
Essa afirmacéo é seguida de uma série de explicagdes, mas a principal seria porque, por muito
tempo, acreditou-se que, ao remover certos impedimentos gerados por um governo (muitas
vezes opressor), o progresso seria tanto que geraria uma “felicidade geral”. O que, segundo o
autor, nao é verdade, considerando que muitos elementos foram removidos, mas a ignorancia
continua.

A0 mesmo tempo, no entanto, que isso ndo é completamente verdade, seria motivo de
celebragdo, porque, apesar de “a barbarie” (como referéncia o autor) continuar crescendo, ela
ja ndo ¢é mais elogiada, “[...] como se todos soubessem que ela é algo a ser ocultado e ndo
proclamado” (Candido, 2011, p. 172).

Ou seja, considerando que as pessoas fazem “o mal”, mas ndo o compartilham aos
quatro cantos, ele ndo € mais visto de forma natural, o que deve ser considerado um avanco.
Céandido (2011) exemplifica essa afirmagdo com o fato de que a populacdo negra ja ndo seria
mais alvo das piadas em jornais e revistas. E o ponto principal é: “Quem acredita nos direitos
humanos procura transformar a possibilidade tedrica em realidade, empenhando-se em fazer
coincidir uma com a outra” (Candido, 2011, p. 172).

Pensar nos direitos humanos, pensar no fato de que a realidade vem se transformando,

também nos leva a reconhecer que aquilo que consideramos indispensavel para nés mesmos
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também o é, ou deveria ser, para o outro. Segundo Céandido (2011), o ser humano tende a
pensar que os seus direitos individuais sdo de maior urgéncia que os do proximo. Nesse
sentido, sera que reconhecemos apenas de forma teorica os direitos iguais, ou sera que
aplicamos a pratica? Sera que, além dos direitos “mais aceitos” a respeito de alimentacao e
moradia, também reconhecemos o direito & educagdo nas mais profundas camadas, como o
conhecimento dos diversos autores a serem estudados, como Dostoiévski, ou a conhecer
compositores classicos, como Beethoven?

Talvez a resposta seja “ndo” — e, segundo o autor, ndo é por mal. Candido (2011, p.
175) separa os direitos humanos em duas classificagdes: compreensiveis e incompreensiveis.
Os direitos incompreensiveis sao aqueles que ndo podem ser negados a ninguém, como casa e
comida. J& os compreensiveis sao aqueles mais superficiais, como cosméticos e enfeites. O
autor explica que é necessario critérios seguros para abordar aquilo que seria 0 bem
incompreensivel, tanto do ponto de vista social, quanto do individual.

Hé um equivoco, porém, ao pensar que o direito aos “bens” incompreensiveis trata-se
apenas daqueles que asseguram a sobrevivéncia. Na verdade, nessa categoria também estao
listados “[...] os que garantem integridade espiritual [...], o direito a crenga, a opinido, ao lazer
e, por que ndo, a arte e a literatura” (Candido, 2011, p. 176). Serd mesmo? Podemos dizer,
com propriedade, que a arte e a literatura estdo na lista dos direitos incompreensiveis?

Pensando na literatura na sua mais ampla maneira, podemos afirmar que nenhum ser
humano passa um dia sem algum “momento de entrega ao universo fabulado” (Candido,
2011, p. 176). Essa teoria é comprovada com o fato de que todo mundo, querendo ou néo,
sonha durante a noite. Nesse sentido, o autor reflete:

Ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da
ficcdo e da poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que me referi parece
corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo
constitui um direito (Candido, 2011, p. 177).

Ainda nessa perspectiva, se ndo ha equilibrio psiquico sem o sonhar durante a noite, é
possivel que ndo exista equilibrio social sem a literatura. Sendo assim, € indispensavel para o
processo de humanizacdo que a literatura seja envolvida, uma vez que ela atua tanto no
inconsciente quanto no consciente, afirmando o homem na sua humanidade e no exercicio da
cidadania.

Por isso a literatura tem sido um poderoso instrumento para a Educagdo dentro da

sociedade, porque ela “[...] confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo
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a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas” (Candido, 2011, p. 177). O objetivo
da literatura esta relacionado a complexidade de sua natureza, o que explicaria o seu papel
humanizador, mesmo que contraditorio.

Nesse sentido, o autor divide a literatura em trés fases: primeiro, ela seria uma
construcdo de objetivos independentes como estrutura e significado; segundo, ela é uma
forma de expressdo, manifestando emocgdes e perspectivas de mundo; por fim, ela é uma
forma de conhecimento. Muitas pessoas acreditam que a literatura atua na sociedade apenas
com o terceiro aspecto, mas ndo é verdade. A literatura atua enquanto um conjunto dos trés
fatores, e “[...] negar a frui¢do da literatura ¢ mutilar a nossa humanidade” (Candido, 2011, p.

188). Ainda nas palavras do autor,

A literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de
focalizar as situacGes de restricdo dos direitos humanos, ou da negagéo deles, como
a miséria, a serviddo, a mutilacdo espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela

tem muito a ver com a luta pelos direitos humanos (Candido, 2011, p. 188).
Considerando as ideias apresentadas e formadas até aqui, e compreendendo a
importancia do ensino da literatura em todos 0s seus aspectos, devemos, agora, fazer destaque
aos beneficios do aprendizado da literatura na Educacdo. Discutiremos essas questdes mais

profundamente na secéo seguinte.

LITERATURA COMO INSTRUMENTO PARA REFLEXAO DE TEMAS SENSIVEIS

E fundamental comecar esta reflexdo resgatando as ideias de Ponzio (2010). Como
mencionado anteriormente, na perspectiva do autor, a palavra literaria se funde em uma
infuncionalidade. Ndo no sentido de nédo ser funcional ou de n&o ter funcdo alguma, mas
significa que se trata de uma palavra livre, sem objetivo especifico. Para ele, 0 mesmo deveria
ser aplicado a Educacdo.

Ou seja, estudantes deveriam aprender pelo prazer em aprender, com o intuito de
adquirir conhecimento. A palavra literaria é livre, abstendo-se da necessidade em ter um
objetivo final. Ela é formada de diferentes vozes, em que todo texto faz parte de um contexto,
sendo uma cadeia ininterrupta de enunciado — e a palavra literaria faz parte do contexto do
discurso. Cada leitor tem uma Unica e diferente experiéncia com o texto literario, assim como

cada aprendiz no contexto educacional.
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Pensando na Educagdo, acreditamos que o seguinte trecho exemplifica, de forma
profunda e reflexiva, qual nosso maior questionamento sobre a relagdo entre a sala de aula e

0s géneros literarios:

Se quando o homem estd fora da vida, e vice-versa, pergunta-se Bakhtin (no
primeiro escrito publicado por ele de 1919, in Bakhtin, 1979), se, portanto, entre a
arte e a vida ndo ha conexdo na unidade da pessoa, que resulta desdobrada em
ambas, 0 que entdo permite a conexdo entre elas? (Ponzio, 2010, p. 70).

A resposta para esse questionamento esta, segundo Bakhtin (2010 [1920/24]), em uma
palavra: responsabilidade. Para ele, todo texto, enunciado ou discurso que se encontra com
uma palavra faz parte de uma interacdo. A arte, portanto, bem como a palavra literéaria, ndo
deve ser uma experiéncia separada da vida cotidiana, mas, sim, uma extensdo daquilo que se
vive. A responsabilidade, nesse sentido, trata-se de uma responsabilidade sem alibis diante do
outro. Ou seja, a palavra literaria encontra-se nessa relacdo de forma diferenciada, sem
responsabilidades limitantes, como € o caso das responsabilidades, por exemplo, éticas,
juridicas ou individuais. Somos sujeitos responsaveis porque ndo hd como fugirmos da
resposta ao que estd a nossa volta, segundo Bakhtin (2010 [1920/24]). N& tem como
fugirmos da nossa existéncia — e esse € 0 nosso ato responsavel.

Esse conceito nos ajuda a compreender que a narracdo de historias, a leitura
compartilhada ou o trabalho de textos de forma individual, tratando de temas sensiveis (como,
por exemplo, abuso e violéncia psicoldgica), ndo precisa — e nem deveria — ser de dificil
acesso. Afinal, a crianca, por menor que seja, vive no mesmo mundo que os adultos, passando
por situagdes dificeis e fora daquilo que é considerado a “infancia dentro de seus direitos”.
Né&o seria, portanto, de fundamental importancia que a crianca tivesse o direito de aprender e
compreender melhor os problemas do mundo que a rodeia?

Nem sempre € facil falar sobre temas sensiveis. Nesse sentido, a literatura € uma 6tima
aliada, mesmo sendo frequentemente atacada e censurada, principalmente por pessoas que
seguem ideologias ultraconservadoras. Tanto esse como tantos outros fatores apenas nos
levam a acreditar que, mais uma vez, trazer a literatura para a sala de aula também se trata de
um ato de resisténcia.

O contato entre o leitor e o texto deve ser assegurado enquanto direito na infancia,
uma vez que ela possibilita ao estudante novas formas de descobrir o mundo. A escola precisa
possibilitar as discussdes a respeito de temas sensiveis, como 0 abuso, 0 assédio e tantos

outros tabus, para que, como defende Souza (2019, p. 443), “[...] suscite a pluralidade de
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ideias e interpretacbes e que possibilite aos leitores o exercicio critico da realidade,
desenvolvendo, assim, a capacidade de escolha e a liberdade”.

Ponzio (2010) também discute a importéancia de entrelacarmos o ensino da lingua viva
ao ensino literario, uma vez que esse gera ligacbes que proporcionam ao estudante o
verdadeiro viver da palavra, a concreta experiéncia com o texto literario. Esse movimento é
fundamental porque eleva a Educacdo a um novo nivel, possibilitando & crianca
aprofundamentos em seus dialogos, propiciando a competéncia comunicativa ndo superficial.

Na perspectiva de se apropriar da palavra literaria e a tornar viva também para o
exercicio da cidadania, vimos que Candido (2011) atrela os direitos humanos ao exercicio da
literatura. Em suas palavras, 0s mesmos meios que permitem o progresso também podem
provocar a degradacdo da maioria. Esse pensamento é formado porque, por muito tempo,
existiu uma percepcdo de que o progresso traria felicidade geral. O que seria esse progresso,
no entanto, uma vez que, mesmo com impedimentos gerados por alguns tipos de governo,
sejam removidos, sem o estudo e a capacidade de compreensdo, a ignorancia continuara, e
serdo mantidos velhos héabitos disfarcados por novos nomes. Ou seja, sem 0 estudo da
literatura, como poderiamos fazer nossas analises criticas e sociais?

Nesse sentido, Britto (2012) exemplifica esse processo como leitura do mundo, ou
seja, € 0 momento em que percebemos o reconhecimento gerado a partir das experiéncias
intimas e relacdes historico-sociais. Por esse motivo, a consciéncia dos fatores gera o subsidio
fundamental para que as instituicdes educativas sejam instrumento de transformacdo e
participacao, possibilitando as mudancas para a sociedade injusta que conhecemos.

Dentro da abordagem dos temas sensiveis na literatura, entendemos que o género
literdrio traz consigo os mais variados objetivos e desafios. Mas é na leitura que
possibilitamos a crianca a conectividade com a sua infancia, uma vez que é nesse processo
que ela pode captar outras realidades a sua volta ao fazer a leitura de mundo, além de perceber
suas emog0des e sentimentos, entendendo-se como cidada, conhecendo a si mesma e ao outro,
e, assim, compartilhando cultura.

Nessa mesma linha, Bakhtin (2010 [1952/53]) afirma que aquilo que constitui um
género € a sua ligagdo com a situagdo social de interacdo que, como analisamos
anteriormente, é o que gera a esfera de atividade humana. E no ensino da literatura que a
crianca se desenvolve enquanto ser social e amplia na pratica da leitura as formas de ser e

perceber o mundo. Novamente, nas palavras de Siqueira (2008, p. 74-75),
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A leitura de conteGdo com natureza literaria estimula o desenvolvimento da
consciéncia de mundo. Neste ato, é fundamental estabelecer relagbes entre as
criangas, de forma lddica e sem tensGes, para que as diversas possibilidades de
significacdo do universo literario ampliem as relagcdes da crianca com o universo
real, no dia a dia.

O fato é que percebemos que a literatura € o caminho necessario para que a crianca
possa enxergar, utilizando a oOtica literaria, o que faz parte do mundo real, com problemas
reais, de maneira leve e eficaz. Isso ndo significa, no entanto, trabalhar os livros em sala de
aula de maneira simplista, em uma perspectiva de que o estudante “ndo seria capaz de
entender” o que lhe ¢ entregue, mas de trazer a literatura para o ambiente educacional de
modo que a estrutura do texto a ser lido e discutido seja didatica e simples, para que o
aprendizado ocorra de maneira natural — e ndo na decoreba.

Refletir sobre temas sensiveis na perspectiva da literatura, bem como nos géneros do
discurso, vem se tornando cada vez mais essencial para que possamos exercer uma educacao
de completa insercdo no mundo real, entendendo que a crianga também esta exposta a
problemas, sentimentos e situagdes reais que devem ser levados em consideracdo quando
visamos uma formacao completa. Um exemplo disso é o fato de que certos assuntos, como é o
caso dos temas como abuso ou morte, sdo explicados de forma extremamente didatica dentro
da literatura — algo que pouquissimos outros géneros dentro da Educacdo podem
proporcionar. 1sso gera a situacéo de que, dentro da sala de aula, o/a professor/a faz uso de um
aliado valioso, sendo ele o texto literario, para falar com os estudantes sobre temas fraturantes
de forma leve e incisiva.

Pouco sabemos sobre como ensinar literatura na escola, nem sobre aproveitar suas
caracteristicas peculiares para outros objetivos, como a reflexdo acerca de temas sensiveis.
Britto (2012) pontua a importancia de, ao invés de continuarmos considerando o ensino da
lingua viva separado do ensino literario, deveriamos, enquanto educadores, criar ligagdes
concretas entre a palavra literaria e a palavra viva, proporcionando uma dialogicidade para

que os estudantes possam viver a palavra.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensando nas reflexdes iniciais deste artigo, como a possibilidade de usar a literatura,
enquanto género do discurso, de maneira a contribuir para reflexdes acerca de temas
sensiveis, gostariamos de finalizar a pesquisa fazendo um aparato das respostas que foram

surgindo ao longo deste escrito.
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Primeiramente, resgatamos a pergunta inicial que gerou a escolha pelo tema aqui
trabalhado: Por que a literatura é capaz de nos tocar tdo profundamente? Em relagdo aos
temas sensiveis, no que se diz respeito a leitura dentro das salas de aula, pudemos verificar
que ainda existem temas que sdo considerados tabus na sociedade. E inegavel, no entanto, a
sua importancia para o repertorio literario infantil, mesmo sendo pouco discutido dentro da
instituicdo escolar, uma vez que isso possibilita a crianca fazer sua propria compreensdo dos
fatos que acontecem cotidianamente no mundo a sua volta, assim tendo a oportunidade de
crescer com seus pensamentos, fazendo suas proprias constatacfes e, consequentemente,
ampliando seus repertérios individuais acerca dos sentimentos humanos.

Por esse motivo, muitos dos temas que sdo apresentados as criangas, por mais
delicados que sejam, podem ajuda-las a entender de que modo funcionam seus proprios
sentimentos e pensamentos, a exemplo de como compreender a relacdo medo e raiva, como
lidar com a morte ou, até mesmo, como perceber os sinais de violéncia/abuso sexual, entre
outros. Como consequéncia, essa nova maneira de ler o mundo gera uma grande conex&o
entre o texto lido e as emocgOes da crianca e, em resposta a questdo levantada anteriormente,
acaba por comoveé-la intensamente, tornando o processo de memorizacdo do objeto estudado
muito mais simples e prazeroso dentro da sala de aula.

Como discutido, também é importante considerar as reflexdes a respeito das praticas
pedagdgicas, na perspectiva de Geraldi (2010), as quais tomam 0s géneros como objetos de
ensino, com fim em si mesmos. Dessa forma, 0s géneros devem ser instrumentos e ndo foco
do processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, sendo 0 meio para que 0 ensino
aconteca — 0 mesmo, defendemos, deve-se atribuir & literatura tomada como género. Ainda
nessa perspectiva, trazemos as ideias de Britto (2012) e sua defesa de que o papel da escola
deve ser enguanto agenciadora dos conhecimentos construidos socialmente, auxiliando os
estudantes a se apropriar de suas culturas.

Nesse sentido, acreditamos que trazer os géneros do discurso engquanto instrumentos
na sala de aula auxilia os estudantes a aprenderem sobre questfes naturais naturalmente. Para
isso, é de extrema importancia gerar subsidios para que existam conexdes entre a crianga e 0
texto lido, especialmente a partir de questdes que ja fazem parte da realidade e das
experiéncias individuais. Nessa equacao, reiteramos, a escola tem o papel fundamental de ser
agenciadora dos conhecimentos construidos socialmente, sendo capaz de auxiliar o0s
estudantes a se apropriarem de suas culturas / criarem culturas (na perspectiva vigotskiana).

Acreditamos que esse seja 0 verdadeiro sentido de validar a crianga dentro de suas vivéncias.
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Considerando essas questfes, concluimos que seja de extrema importancia a presenga
da literatura enquanto género do discurso nas escolas, uma vez que essa revoluciona as
praticas de ensino tradicionais, abrindo portas para novas perspectivas de apropriacdo de
temas dificeis e fundamentais. Para tanto, trata-se de validar a crianca nas suas vivéncias
presentes na vida cotidiana fora do ambito escolar, o que consolida a sua relagdo de insercéo
social, tornando-a concreta e abrangente. Nesse sentido, Antonio Candido (2011) afirma que
“[...] podemos dizer que os mesmos meios que permitem o progresso podem provocar a
degradagdo da maioria” (Candido, 2011, p. 171), isso porque, mesmo que alguns elementos
sejam removidos e se alcance maior abrangéncia no ensino da literatura, de nada valeré se ndo
houver congruéncia entre o que se é ensinado em relacdo a realidade social da crianca.

Para tanto, estudamos a proposta de Ponzio (2010), nutrido pelas ideias de Bakhtin, a
respeito do direito a infuncionalidade. O fil6sofo acredita que a mesma liberdade que existe
na palavra literaria também deveria ser aplicada a Educacdo, possibilitando aos estudantes
aprender pelo prazer em aprender, de forma leve, com o Unico objetivo de adquirir
conhecimento. Nesse sentido, € importante estudar a palavra literaria para entender o género
em seu carater dialdgico, como proposto por Bakhtin (nas relacdes estabelecidas entre arte e
vida, ética e estética, a partir, sobretudo, da relagcdo autor-heroi).

Com esta pesquisa, pretendemos que outros trabalhos possam ser realizados, para que
continuemos a busca por inserir cada vez mais a palavra literaria e os géneros do discurso
dentro da realidade da crianca, seja na escola ou em casa, oportunizando situacGes de
aprendizagem ndo somente para disciplinas escolares pré-estabelecidas, mas, também, para
temas sensiveis tdo fundamentais para que a crianca se compreenda enquanto ser social e
humano.

A questdo do como trabalhar esses géneros, no entanto, fica a critério individual dos
educadores, considerando que 0s contextos sociais variam de situacdo para situacdo. Todavia,
finalizamos apontando para uma proposta de objeto educacional: a incorporagdo de um livro
infanto-juvenil, criado por uma das autoras deste artigo, como objeto de estudo sobre o tema
universal relacionamento abusivo e violéncia contra a mulher, com o objetivo de viabilizar
a formagcdo de leitores literarios, a valoriza¢do da palavra literaria e a promocao do ensino de
leitura pela experiéncia, a qual gera a verdadeira aprendizagem. Fica tal projeto para outro

momento, outra pesquisa.
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