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RESUMO: O presente artigo ¢ resultado dos estudos desenvolvidos a partir do projeto de
pesquisa: Diretrizes Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Basica: impactos
nos projetos dos cursos de licenciatura. Propde-se a investigar quais os impactos causados nos
projetos dos cursos de licenciatura URI, a partir das proposi¢cdes contidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de professores da Educacdao Bésica, tendo em vista
compreender em que medida as reformulagdes curriculares poderao contribuir ou ndo com
uma melhor formacao do futuro professor. O estudo ¢ de cunho qualitativo e utilizou, como
instrumento para coleta de dados, questionarios. Dados iniciais nos mostraram que as
expectativas da maioria dos alunos ainda ¢ por uma formagao que contemple mais as questoes
especificas envolvendo os contetidos que eles irdo ensinar. Nesse sentido a ideia de dominio
de conteudos e transmissao de saberes ainda mostra raizes muito profundas.
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INTRODUCAO

O tema a ser desenvolvido no decorrer da pesquisa: Diretrizes Nacionais para a
Formag¢ao de Professores da Educagdo Bésica: impactos nos projetos dos cursos de
licenciatura € parte de um projeto de Iniciagdo Cientifica que objetiva avaliar os impactos que
o0s novos projetos dos cursos de licenciatura da URI - Pedagogia, Filosofia, Historia, Quimica,
Matematica, Ciéncias Biologicas e Letras - poderdo causar na formagdo dos futuros
professores, a partir das proposi¢des contidas nas Diretrizes Curriculares para a Formacao de
Professores da Educacao Basica.

Para alcancar esse objetivo, a investigacdo estd procurando responder aos seguintes

questionamentos: Em que medida as reformulagdes curriculares poderdo contribuir com uma
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melhor formagdo do futuro professor? Quais os principais aspectos contemplados nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Bésica e em
que medida foram atendidos nos projetos das licenciaturas da URI? Quais as expectativas dos
alunos e concluintes das licenciaturas da URI no que se refere a sua formagdo, € como
analisam o projeto do curso que frequentam? A proposta de matriz curricular apresentada
pelos cursos contempla a formagao do professor? Como a formagdo especifica e a formacao
pedagdgica sao vistas pelos alunos do curso de licenciatura?

A pesquisa, de cunho qualitativo, situa-se na linha “Praticas Pedagogicas e Formacao
do Professor” do Grupo de Pesquisa em Educacdo (GPE). Para darmos conta do tema
proposto realizamos um questionario com todos os alunos do segundo e oitavo semestre dos

cursos de licenciatura da URI — Campus de Frederico Westphalen.

BREVE HISTORICO

O tema proposto para esse estudo tem sua origem nas discussdes ocorridas em todo o
Brasil e também promovidas pela URI, principalmente a partir de 2002. Naquele ano, foram
aprovadas as Diretrizes para Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, através da
Resolugdo CNE/CP 1/2002. Mesmo ja tendo transcorridos sete anos, as Diretrizes ainda sdo
assunto polémico, j& que a questdo sobre o que deve preponderar na formagdo de um
professor ainda enseja muitas discussoes e dividas. Diante disso, nos foi possivel visualizar a
grande resisténcia que os cursos, tradicionalmente técnicos, tinham em relacdo ao
envolvimento dos conhecimentos pedagogico-didaticos na formacao de professores.

A ideia de dominio de contetido e transmissdo de saberes ainda mostra raizes muito
profundas. Dessa forma, percebemos que esse assunto sinaliza muitos espacos possiveis de
serem estudados e compreendidos, a fim de que as disciplinas pedagogico-didaticas nao sejam
mais vistas como meros apéndices nos curriculos. Como resultado, conseguiriamos mudar a
concepe¢do de educacgdo tradicional, meramente técnica em favor de uma formacao que aliasse
o conhecimento técnico com o compromisso €tico e politico-social.

Levando-se em consideracdo o objetivo geral da investigacdo, fez-se necessario um
estudo aprofundado sobre as reformas que resultaram nas Diretrizes Curriculares Nacionais.
Dessa forma, foi possivel observar a intervengdo do contexto sdcioecondmico na constru¢ao
das politicas de educagdo, que atendem aos interesses mercadologicos impostos pelo Banco

Mundial e outros organismos internacionais.



Nesse sentido, a visdo de competéncia e curriculo acaba sendo conduzida de forma
distorcida, isto €, atendendo ao imediatismo neoliberal, que forma o aluno exclusivamente
para o mercado de trabalho. Nesse espaco em que se geraram as reformas da educacao
superior, a discussao sobre as Diretrizes foi tema que gerou muitos debates nas Universidades
nos ultimos anos. Essa polémica se deu em fun¢do das controvertidas interpretacdes que os
documentos ensejaram apds sua publicagao.

Tais discussdes ocorreram, também, devido ao grande movimento que as novas
proposi¢des do Conselho Nacional de Educagdo geraram no interior das Instituigdes
formadoras no sentido de repensar os cursos de licenciatura e de construir as Diretrizes
Institucionais para a formagdo de professores. Esse processo trouxe a tona divergéncias de
opinides em relacdo ao que seria mais importante na formagao dos académicos dos cursos de
licenciatura: se os conhecimentos para a area especifica ou se os conhecimentos pedagogico-
didaticos.

Apesar de nos parecer essencial para a formac¢do do professor os conhecimentos
especificos e pedagogico-didaticos, ao mesmo tempo muitos educadores ainda comungam do
ensino tradicional, que valoriza apenas os conhecimentos especificos que formam o aluno,
somente, para o mercado de trabalho. Desse modo, o ensino molda o ser humano, castrando
suas ideias e sua chance de se tornar um cidaddo politicamente ativo na sociedade, que
consiga se posicionar diante da vida de maneira critica, em um contexto amplo. Nessa
perspectiva foram elencadas as competéncias necessarias a um professor em seu processo
formativo conforme podemos encontrar no PRC 009 CNE/CP 2001: a) competéncias
referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica; b)
competéncias referentes a compreensao do papel social da escola; ¢) competéncias referentes
ao dominio dos contetidos a serem socializados, de seus significados em diferentes contextos
e de sua articulacdo interdisciplinar; d) competéncias referentes ao dominio do conhecimento
pedagogico; e) competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional (PRC 009/CNE/CP/2001).

Os seis grupos de competéncias deixam margem a duplas interpretagdes, ja que as
cinco primeiras parecem trabalhar a partir de um viés mais progressista, enquanto que a
ultima delas expressa uma ideia de formagdo individualista e técnica. Desse modo, o
posicionamento dos professores frente a essas competéncias ird depender do entendimento e
da concepcao de conhecimento que possuem, pois, competéncia nos remete a ideia de
qualidade. Porém nao estamos falando em qualidade conforme o ideario mercadolégico, que

implica em uma ag¢do eficiente; o “saber fazer”; mas sim, em um ensino competente, com



ideais progressistas. Isso implica dar significado as disciplinas pedagogicas e especificas,
contextualizando-as com o meio politico-social.
Os académicos de licenciatura deverdo sair da Universidade preparados para o “saber

fazer bem” como cita Rios:

Minha defini¢do de saber fazer bem como sinénimo de competéncia, em principio,
aproxima-se da posi¢do dos educadores que apresentam esse saber fazer bem numa
dupla dimensao: técnica e politica (2005, p. 46).

Segundo a autora, competéncia implica saber fazer bem, ou seja, além de dominar os
conteudos a serem transmitidos, o educador precisa ter habilidade para organizar e transmitir
esse saber. Sendo assim, entendemos que o professor ndo deve ser simplesmente um mero
transmissor de contetdos e sim um mediador que propde ao seu aluno a reconstrug¢do dos
saberes historicamente construidos. Em Pedagogia do Oprimido (1983), Paulo Freire faz uma
critica ao modelo de professor tecnicista por desempenhar seu papel como sendo um mero
repassador de conhecimentos, pois o aluno € visto como uma caixa vazia a ser preenchida,
para que depois, o professor faga o saque através de provas.

Essa critica a Educagdo Bancéria nos remete a ideia do “saber fazer”, ou seja, de
apenas transmitir os conteudos especificos, sem fazer relagdo com o contexto social em que o
aluno esta inserido. Por isso, julgamos necessarias as disciplinas Pedagogico-didaticas nos
cursos de licenciatura, pois sdo elas que dao suporte para o saber educar, ou seja, elas sao os
pilares para uma educagao consciente, aquela em que o professor desenvolve habilidades de
organizar e construir o saber juntamente com o educando. As disciplinas pedagdgicas
transcendem a ideia de formar o aluno, no sentido de molda-lo para o campo de trabalho,
porque criam situacdes de crescimento e aprimoramento da pratica docente.

Nessa perspectiva, ¢ possivel desenvolver no futuro educador, a sensibilidade para
perceber as peculiaridades de cada aluno, bem como, o potencial de cada um, as suas
necessidades e dificuldades. Contudo, ¢ importante ressaltar, que tais objetivos, somente serdao
alcancados, se houver uma reforma no pensamento. E preciso aprender a pensar criticamente,
sobretudo de forma que tenhamos um posicionamento frente ao mundo e tudo que nele
ocorre. Em sua obra “Saber Pensar, (2002), Pedro Demo, afirma que saber pensar ¢ estar
preparado para dialogar criticamente sobre a vida num contexto amplo, politico e ético-social.
Demo (2002, p. 17) afirma que: “Saber pensar nio é so pensar. E também e, sobretudo, saber
intervir. Teoria e pratica, e vice-versa. Quem sabe pensar, entretanto, nao faz por fazer, mas

sabe por que e como faz”.



E nesse sentido ¢ amplitude que as disciplinas pedagégicas oferecem suporte para que
o futuro professor possa criar e inovar momentos de aprendizagem; de forma que o aluno
possa desenvolver esse pensar, construindo saberes e desenvolvendo as suas inteligéncias. Por
isso, afirmar que, somente, os conteudos especificos sdo importantes nos cursos de
licenciatura, ¢ negligenciar a verdadeira funcdo de um professor, que vai muito além de
ensinar conteudos afins, mas construir oportunidades para que educando e educador

construam juntos o conhecimento. Nessa perspectiva afirma Demo,

Quem sabe pensar ndo capta s6 o que ¢ semelhante, pois sabe, sobretudo, sacar do
que aparentemente nada tem a ver. Sabe olhar por tras, fazer o caminho inverso,
desfazer a trama, ler o problema. Surpreende a luz escondida na sombra. Deduz da
falta a presenca de alguém (2002, p. 18).

Portanto, trabalhar somente as disciplinas especificas do curso significa formar o
professor como sendo um mero transmissor de conhecimentos, um molde a ser copiado e
seguido, como nos impde o mercado neoliberal, j4 que parece que hoje, o conceito de
competéncia que se apresenta ¢ aquele em que o aprender a aprender passou por uma
ressignificagdo, ou seja, de uma base construtivista passou para um enfoque neoconstrutivista;
cujo objetivo € preparar o individuo pronto a atender as necessidades do mercado (SAVIANI,
2007).

Nosso desejo, no que se refere a formagdo do professor, vai além. Pensamos que nao
podemos negar as possibilidades e necessidades de ingresso no mercado de trabalho, no
entanto, isso ndo pode substituir a formagao humana, ética e politica do sujeito, mas sim, fazer
com que ambas andem na mesma direcao.

De outro lado, nosso entendimento tampouco tem sentido se ndo se coadunar com os
anseios ¢ desejos dos académicos e da sociedade no que se refere a formagao docente. Nesse
sentido, a pesquisa esta sendo de fundamental importdncia uma vez que permite conhecermos
as diferentes opinides e tendéncias no tocante a formagao.

Para melhor ilustrar apresentamos alguns dados, ainda ndo suficientemente discutidos,
mas que ja dao uma ideia do que estamos desenvolvendo, apresentaremos trés questdes com
as quais ja comecgamos a trabalhar através da analise de dados: A primeira questdo pergunta:

Vocé conhece o contetdo das resolugdes 1 ¢ 2 CNE/CP 2002.
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Figura 1: Grafico sobre o conhecimento do conteudo das resolucdes 1 € 2 CNE/CP 2002.
Fonte: Dados das autoras

Nessa que ¢ uma das questdes iniciais de nosso estudo, podemos ver que os alunos
desconhecem os documentos do Conselho Nacional de Educagdo que servem de sustentacao
as mudangas curriculares.

Outra questdo importante refere-se ao curriculo do curso e a visdo que os académicos

tem dele: Como vocé avalia o curriculo do seu curso?
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Figura 2: Grafico de avaliagdo dos académicos sobre o curriculo do seu curso.
Fonte: Dados das autoras

No grafico acima podemos ver que os alunos avaliam muito bem os cursos que
frequentam na Universidade ja que todos escolheram entre as trés opg¢des acima, nao tendo
nenhum caso que avaliasse como ruim ou insuficiente (dados que por ndo terem sido
escolhidos ndo colocamos no grafico). A seguir trazemos a questao referente ao que
consideram mais importate para a formacao de um professor: O que € mais importante para a

formagao de professores no curso em que vocé estuda?
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Figura 3: Grafico da importancia do conhecimento pedagogico para a formacdo de professores.
Fonte: Dados das autoras

Esse grafico revela que a maior parte dos alunos acredita que o conhecimento
especifico deva predominar sobre o pedagdgico, mas também, alguns ja conseguem ver a
importancia de ambos os conhecimentos na formag¢ao de um professor.

Os dados acima, ainda que incipientes, ja revelam que avangamos muito e que as
resisténcias em torno de uma formagao que envolva também os conhecimentos pedagdgico-

didaticos ja ndo sofre rejei¢ao tao significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo, para além de examinar as posi¢des dos académicos, também trabalha
na perspectiva da defesa de uma formacdo de professores que contemple tanto o
conhecimento especifico quanto o pedagogico, ou seja, que essa formacao ndo esteja restrita
aos conteudos especificos que o professor deverd ensinar, mas que contemple, também, a
formacdo pedagogico-didatica necessaria ao desenvolvimento do trabalho do professor, ja
que, esta diz respeito as formas de desenvolver o trabalho docente. Estamos aprofundando a
analise dos dados pesquisados no proposito de podermos dar andamento a investigacdo, de

forma comprometida com o processo de formagao com qualidade.

NATIONAL GUIDELINES FOR TEACHER TRAINING IN BASIC EDUCATION:
IMPACTS OF UNDERGRADUATE PROGRAMS PROJECTS

ABSTRACT: This article is the result of studies from the research project: National
Guidelines for Teacher Training in Basic Education: Impacts on projects of undergraduate
programs. It proposes to investigate the impacts of projects in undergraduate programs URI,



from the propositions contained in the National Curriculum Guide for the Teacher of Basic
Education in order to understand to what extent curricular changes can contribute or not to a
better training of future teachers. The study is qualitative and it used questionnaires as a tool
for data collection. Initial data showed us that most students still expect training that
addresses specific issues involving the content they will teach. In this sense the idea of
domain content and transmission of knowledge still shows very deep roots.

Keywords: Guidelines. Teacher training. Undergraduate courses.
REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacdao. Resolu¢io CNE/CP
1/2002. Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acesso em: 30 ago. 2009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educaciao. Parecer CNE/CP
009/2001. Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acesso em: 30 ago. 2009.

BECKER, Fernando; MARQUES, Téania B. 1. Professor é pesquisador. Porto Alegre/RS:
Mediagao, 2007.

BRZEZINSKI, Iria. LDB interpretada. Sao Paulo/SP: Cortez, 1997.

CARNEIRO, Moacir Alves. LDB facil: leitura critico-compreensiva artigo a artigo.
Petrépolis: Vozes, 2002.

COSTA, Marisa V. Caminhos investigativos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

DEMO, Pedro. Saber pensar. Sdo Paulo: Cortez / Instituto Paulo Freire, 2000.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educaciio: abordagens qualitativas.
Sédo Paulo/SP: EPU, 1998.

MARQUES, Mario Osorio. Escrever é preciso: o principio da pesquisa. Ijui: Editora Unijui,
2006.

MAZZOTTI, Fernando G.; ALVES, Alda Judith. Os métodos nas ciéncias naturais e
sociais. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.



RAMOS, Marise Nogueira Ramos. A pedagogia das competéncias: autonomia ou
adaptagao? Sao Paulo: Cortez, 2002.

RIOS, Terezinha de Azevedo. Etica e competéncia. Sao Paulo: Cortez, 2005.

SANTOS, Boaventura de Souza. A globalizacdo e as ciéncias sociais. Sao Paulo: Cortez,
2002.

SAVIANI, Demerval. A nova lei da educacdo. Campinas/SP: Autores Associados, 2008.

SILVEIRA, Rosa Maria Hessel. Caminhos investigativos II: outros modos de pensar e fazer
pesquisa em educacdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.



