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RESUMO

O texto apresenta a maneira como o0 ensino e a economia vem sendo articulados pelas politicas neoliberais
implementadas a partir do século XXI. Analisa as implicagbes da reforma do Ensino Médio para a juventude
brasileira, ao limitar a formagao humana e direcionar o curriculo para a formag&o de “personalidades produtivas” que
atenda ao modelo de organizagdo mais flexivel, assim como a melhoria dos resultados nas avaliagbes externas.
Trata-se de uma revisdo bibliografica inserida nos debates sobre trabalho-educagéo-juventude evidenciando duas
concepgdes de formagcdo humana em disputa: a dos educadores progressistas e a dos reformadores empresariais
da educagdo. Constata-se que a recente reforma da Ultima etapa da educagdo basica legaliza a existéncia de
diferentes finalidades educativas para atender os interesses do capital, abrindo espago para o empresariado
assumir a gestao da educag&o.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Médio. Juventude. Formacao integral. Formag&o flexivel.

ABSTRACT

The text presents the way in which education and economics have been articulated by neoliberal policies
implemented since the 21st century. It analyzes the implications of the reform of the High School for the Brazilian
youth, by limiting human formation and directing the curriculum to the formation of "productive personalities” that
attend to the more flexible organization model, as well as the improvement of the results in external evaluations. It is
a bibliographical review inserted in the debates about work-education-youth, evidencing two conceptions of human
formation in dispute: that of progressive educators and that of the entrepreneurial reformers of education. It is noted
that the recent reform of the last stage of basic education legalizes the existence of different educational purposes to
serve the interests of capital, opening space for the entrepreneurs to assume the management of education.
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RESUMEN

El texto presenta la manera como la ensefianza y la economia vienen siendo articuladas por las politicas
neoliberales implementadas a partir del siglo XXI. Se analiza las implicaciones de la reforma de la Ensefianza Media
para la juventud brasilefia, al limitar la formacién humana y dirigir el curriculo para la formacion de "personalidades
productivas" que atienda al modelo de organizacién mas flexible, asi como la mejora de los resultados en las
evaluaciones externas. Se trata de una revision bibliogréfica insertada en los debates sobre trabajo-educacion-
juventud evidenciando dos concepciones de formacidén humana en disputa: la de los educadores progresistas y la de
los reformadores empresariales de la educacion. Se constata que la reciente reforma de la ultima etapa de la
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educacién bésica legaliza la existencia de diferentes finalidades educativas para atender los intereses del capital,
abriendo espacio para que el empresariado asuma la gestién de la educacion.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza Media. La juventud. Formacién integral. Formacién flexible.

INTRODUGAO

Compreender a realidade educacional como fruto de uma herancga historica, deixada
pela disputa dos projetos societarios, que resultou na descaracterizagao do ensino médio, faz-se
necessario para entender a existéncia de um sistema dual que mesmo tendo sofrido alteracdes e
avangos com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) de n° 9394/96 (BRASIL, 1996),
ainda possui uma seérie de limitagdes que vislumbre uma melhoria na qualidade do ensino.

O debate tedrico acerca da tematica vem demonstrando que as concepgdes defendidas
pelos representantes dos diferentes projetos de sociedade, refletem o contexto de globaliza¢éo
da economia, na qual o Estado ‘regulador e avaliador’” muda sua forma de atuagéo,
influenciando as politicas educacionais de acordo com os principios orientadores da gestao
gerencial. Isso possibilita a transferéncia da gestdo da educagdo para a iniciativa privada -
reformadores empresariais da educagdo - sob a perspectiva do mercado, intensificando a
histérica dualidade do Ensino Médio e outros problemas enfrentados por este nivel de ensino.

Essas politicas neoliberais para atender o mercado de trabalho, demandam para os
sistemas educacionais a necessidade de uma formacao flexivel fundamentada na pedagogia das
competéncias e da qualidade total, em que depositam toda a responsabilidade do sucesso ao
individuo, reforgando o carater seletivo e classificatério da avaliagao, utilizada como instrumento
externo de controle sobre os resultados, como a exemplo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).

Assim, os sistemas educativos correm uma série de riscos, além da privatizacao do
ensino publico, o estreitamento curricular sendo reduzido a habilidades e competéncias
interessadas ao mercado de trabalho, a competicdo entre profissionais e escolas, a presséo
sobre 0 desempenho dos alunos e preparacdo para os testes, precarizagdo da formagdo do
professor, entre outros prejudiciais a educagédo publica, gratuita e de qualidade social & maioria
dos jovens brasileiros (FREITAS, 2012).

O artigo objetiva analisar as implicagbes da reforma do Ensino Médio para a juventude

brasileira, ao limitar o percurso formativo e direcionar o curriculo para a formagdo de
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‘personalidades produtivas” que atenda ao modelo de organizagcéo mais flexivel, assim como a
melhoria dos resultados nas avaliagdes externas. Trata-se de uma revisdo bibliografica inserida
nos debates sobre trabalho-educagao-juventude evidenciando duas concepgdes de formagéo
humana em disputa: a dos educadores progressistas e a dos reformadores empresariais da
educacao.

A analise sobre a tematica, origina-se dos estudos e debates provenientes da disciplina
de mestrado “Tépicos Especificos da Educagéo Basica: politicas e praticas do ensino médio e da
educagéo profissional” do Programa de Pds-Graduagdo em Curriculo e Gestdo da Educagao
Basica (PPEB) da Universidade Federal do Para (UFPA), que serviram para 0 embasamento
tedrico sobre a problematica do Ensino Médio no Brasil quanto & disputa histérica que vem

marcando a finalidade de sua formag&o.

O ENSINO MEDIO E A FORMAGAO EM DISPUTA

A educacéo brasileira, ao longo de sua historia, desempenhou um papel contraditério e
excludente na sociedade, através de suas sucessivas formas e reformas impulsionadas pela
l6gica mercantil, que vinculou os processos formativos aos diferentes modelos de organizagéo
do trabalho, inviabilizando os ideais humanizadores para a construgao de uma sociedade justa e
igualitaria.

Os projetos de universalizagdo da educagdo escolar no Brasil como meta de Estado,
desde as suas origens estdo atrelados ao suposto modelo de modernizagdo do pais, que
pressupunha a instru¢do de individuos para a produgao e como uma das condicdes requeridas a
sua implementagdo. E a cada mudangca de governo, percebe-se uma ruptura na politica
educacional, ndo havendo continuidade nos processos e métodos de ensino, contribuindo assim
para a naturalizagéo das diferengas e das desigualdades entre as variadas classes sociais.

Essa realidade educacional é resultado de uma heranca histérica, fruto da disputa entre
os projetos de sociedade, que contribuiu para a existéncia de um sistema dual do Ensino Médio
— a escola propedéutica para a elite e a escola profissional para os trabalhadores -, que mesmo
tendo ganho avangos com a LDB (n° 9394/96), tém sofrido limitagdes nas constantes reformas
que vislumbre uma melhoria na qualidade neste nivel de ensino.

Esses projetos societarios refletem um conjunto de transformagdes politicas,

econdmicas e culturais ocorridas no cenario internacional contemporaneo, decorrentes do
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processo de globalizagdo da economia e mundializa¢do do capital, que ocasionaram mudangas
no papel do Estado na condugao das politicas publicas educacionais, de acordo com a logica
neoliberal.

Segundo Gentili (1996, p.11) “os governos neoliberais ndo sé transformam
materialmente a realidade econdmica, politica, juridica e social, também conseguem que esta
transformacado seja aceita como Unica saida possivel [...]", todavia, constroem estratégias que
difundem um discurso convincente, aceito e defendido pela maioria como hegeménico.

A orientagdo neoliberal se apropria de conceitos utilizados no projeto de transformagéo
social para convencer os individuos sobre a necessidade de estabelecer parcerias com o setor
privado e estimular a participagdo dos mesmos em tarefas de execugao ou fiscalizagdo dos
servigos publicos, passando a ideia de democratica. Desta forma, implementa seu projeto de
manutenc¢éo do capital através das reformas.

Gentili (1996) ressalta que o éxito das reformas implementadas pelos neoliberais no
campo educacional se expressa pela necessidade de controlar e avaliar a qualidade dos
servigos; assim como, de articular uma formagdo flexivel vinculado ao novo modo de
organizacao do trabalho, visando atender as necessidades do mercado.

Controversos aos formatos flexiveis de ensino voltados para a empregabilidade, varios
educadores e pesquisadores brasileiros (MOTTA e FRIGOTTO, 2017; FRIGOTTO, CIAVATTA e
RAMOS, 2012; RAMOS, 2005; KRAWCZYK, 2011; ARAUJO, COSTA e SANTOS, 2013) que se
debrugam na tematica do Ensino Médio defendem a proposta de uma formagéo mais ampla ao
jovem que o possibilite desenvolver suas mdltiplas potencialidades para intervir de forma critica
na sociedade.

Segundo Krawczyk (2011), muitos desses estudiosos da Ultima etapa da educagédo
basica, buscam a institucionalizagédo de uma modalidade de ensino que rompa com a dualidade
estrutural que separou o ensino propedéutico do profissional, propondo o Ensino Médio
Integrado que almeja uma profunda revisao de paradigmas e conceitos que elimine a oposi¢éo
entre conhecimento geral e especifico.

Por esta perspectiva, resgata-se o principio da formagdo humana em sua totalidade,
reconhecendo o Ensino Médio como uma etapa formativa em que o trabalho como principio
educativo permita “o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na
producdo [...]", - a politecnia? -, [...] e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas”
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 35). Desta forma, “o objetivo profissionalizante néo

2 Defende um ensino que integre ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando o desenvolvimento
de todas as potencialidades humanas (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2012).
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teria um fim em si mesmo nem se pautaria pelos interesses do mercado, mas constituir-se-ia
numa possibilidade a mais para os estudantes na constru¢do de seus projetos de vida [...]"
(Idem, p. 36).

Ramos (2005) reitera a proposta de integragdo no ensino, em contraposicdo a
pedagogia das competéncias, que seja capaz de relacionar trabalho, ciéncia e cultura nos planos
de formagao geral e profissional, de acordo com os pressupostos filoséficos que fundamenta a
organizagao curricular (concepgao de homem como ser histérico-social; e a realidade concreta
como totalidade e sintese de multiplas relagdes); e o principio epistemologico (compreende o
conhecimento como uma produgdo do pensamento que apreende e representam as relagdes da
realidade objetiva).

Essa posicdo & corroborada pelos autores Araujo, Costa e Santos (2013, p.15) ao

defender a concepcao da integracéo, afirmando que:

a utilidade dos contetidos ndo é desconsiderada, mas se considera estes ndo na
perspectiva imediata e individual, mas da utilidade social, ou seja, os conteudos sao
selecionados e organizados na medida de sua possibilidade de promover
comportamentos que valorizem o ser humano e instrumentalizem o reconhecimento
da esséncia da sociedade e a sua transformagao.

Os autores, sustentam a articulagéo entre teoria e pratica ndo imediata, e afirmam que o
decisivo para a implementacdo da proposta de integragdo € o compromisso ético, politico e
pedagdgico com a formagdo ampla dos trabalhadores e com o projeto de transformacgéo social
(ARAUJO, COSTA e SANTOS, 2013). N&o obstante, para a efetivacdo desta proposta de ensino
que busca garantir ao jovem e ao adulto o direito a uma formagdo completa é necessaria uma
mudanga na organizagdo educacional, na concepcao de curriculo, na pratica pedagdgica e na
formacg&o dos professores.

A esse respeito, Paiva (2006, p. 35) ressalta que “educar jovens e adultos, em ultima
insténcia, ndo se restringe a tratar de conteudos intelectuais, mas implica lidar com valores, com
formas de respeitar e reconhecer as diferengas e os iguais”, pois muitos jovens séo privados do
direito da educagéo ou carregam o0 peso do insucesso, da evaséo, do fracasso escolar.

Como o Ensino Médio ndo deve ser reduzido a tarefa de preparagéo ao trabalho € nem
somente a preparagdo do ensino superior, porque atende uma clientela de jovens com

necessidade de ordem social, econdémica e cultural, a materializagao da proposta de educagao
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na perspectiva da integracdo é o caminho para se chegar a um Ensino Médio unitario,
desinteressado ao trabalho na concepgéo gramscianas.

Para Gramsci (1991), a escola unitaria se coloca na possibilidade de elevagdo dos
conhecimentos das massas populares para uma nova concep¢ao de mundo e de vida através da
escola. Possui a tarefa de inserir os jovens na atividade social, apos té-los levado a um certo
grau de maturidade e capacidade, a criacdo intelectual e pratica, e a uma certa autonomia na
orientag@o e na iniciativa para intervir na sociedade.

Considerando a complexa e contraditoria travessia que precisa acontecer ndo sé no
ambito educativo e cultural, mas em todas as estruturas que geram a desigualdade em uma
sociedade capitalista para a realizagdo de um Ensino Médio, que preserve sua qualidade de
educagéo basica como direito social e subjetivo, € a mesmo tempo, oferte uma &rea técnica ou
tecnoldgica, Frigotto (2012, p.77) indica a necessidade de duas condigdes articuladas: “a
ampliagdo do tempo de escolaridade com uma carga horaria anual maior ou um ano a mais €
uma concepgao educativa integrada, omnilateral ou politécnica”.

Em meio a disputas tetricas e politicas em torno do tipo de formagao que deve ser
ofertado a juventude brasileira, a proposta de educagéo integral € apropriada pelos reformadores
empresariais e ressignificada de acordo com a nova configuragdo do Estado. Apds a reforma
para atender aos ditames do capital, o Estado, modifica sua maneira de administrar e adota os
principios do empresariado, assumindo um carater de regulacdo e avaliagdo, controlando e
mantendo sob sua vigilancia as instituicdes educacionais escolares, por meio do
estabelecimento de metas acordadas com a posterior cobranca dos resultados (MAUES, 2010).

Nesse contexto, o Estado ndo deixa de ser responsavel por oferecer servigcos publicos a
populagdo, mas muda seu modo de governar ao estabelecer parcerias publico-privadas com a
Sociedade Civil baseado na “governanga” (SHIROMA; EVANGELISTA, 2014). Assim, as fronteiras
nao sao estabelecidas com rigidez e tem como estratégia 0 aumento da eficiéncia da agéo do
governo por meio da descentralizagdo, que regula, transfere responsabilidade e avalia a oferta
dos servigos publicos.

A atuag&o do Estado reformado propicia mais liberdade de negociagéo entre o governo e
o setor privado, que de acordo com Freitas (2012) séo traduzidos num novo conceito de publico

estatal e publico ndo estatal ao possibilitar a transferéncia do pagamento pela gestéo publica

3 Conceitua a nocdo de Escola Unitéria (regular e pulblica) com formacéo cultural geral, humanista e
unitéria do cidaddo, contra a atual politica de fragmentagdo e profissionalizagdo do ensino (NOSELA,
2015).
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para a iniciativa privada, a exemplo das escolas charters americanas, que reforca a tese dos

reformadores da educagao.

Neste ponto, termina desresponsabilizando o Estado quando convém, ou seja,
quando esta em jogo, por um lado, o faturamento das corporagdes educacionais e,
por outro, o controle ideoldgico do sistema educacional pelas corporagdes
empresariais para coloca-lo a servico do mercado, estreitando as finalidades
educativas (Idem, p. 387).

Para esse autor, a disputa em “consertar” 0s problemas da educagao americana entre 0s
educadores profissionais e os reformadores empresariais da educagao (corporate reformes) vem
de longa data, e a defesa desses ultimos pela iniciativa privada ser a mais adequada, se
assemelha ao movimento conhecido no Brasil, como “Todos pela Educag¢do”. O movimento
“Todos pela Educagao”, € liderado por grandes empresarios brasileiros, no qual utilizam-se de
um discurso aparentemente democratico, “preocupados” com a qualidade da educagéo, mas na
realidade legitima propostas educacionais de interesse privado.

Ndo por acaso, a agenda desse movimento fora absorvida pelo Plano de
Desenvolvimento da Educagédo/Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagédo implantado
em 2007 pelo governo federal, desdobrando-se em outros programas sob a logica de uma
gestao gerencial para o Ensino Médio, como o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI)4, que
efetiva-se por meio de parceria (publico e privada) do Estado com o Instituto Unibanco, na
tentativa de favorecer uma inovagéo no Ensino Médio das escolas publicas reorganizando os
curriculos escolares para obter resultados nos exames nacionais.

A privatizagdo do ensino sempre foi praticada no Brasil, por meio da concessdo de
bolsas para os alunos estudarem em escolas particulares, no entanto, vém sendo intensificadas
e diversificadas ap6s a década de 1990, a exemplo do Programa Universidade para Todos
(PROUNI) e o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC).
Esses programas sé@o fomentados pelo empresariado pelo recebimento de verbas publicas,
como “solu¢do” oportuna para a demanda formativa dos jovens poderem cursar o ensino
superior privado e 0s cursos técnico-profissionalizantes, respectivamente. Pretende-se
convencer a sociedade que os servigos publicos ndo funcionam com qualidade e que, portanto,

devem ser prestados pela empresa privada.

4 Instituido pela Portaria N° 971/2009 (BRASIL, 2009), almeja aumentar o desempenho escolar dos
alunos e diminuir os indices de evasdo por meio de uma nova forma de gestdo - a Gestdo Escolar para
Resultados.
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A reforma do Ensino Médio foi imposta pela Medida Provisoria n® 746/2016 (BRASIL,
2016) e transformada na Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a), ausente de dialogo com a
sociedade e com os profissionais da educacdo, promoveu uma série de alteragdes equivocadas
na estrutura deste nivel e representa um grande retrocesso em relagéo as conquistas adquiridas
na politica educacional nesta ultima etapa da educacdo basica com o Decreto n° 5.154/2004
(BRASIL, 2004). Essa reforma, altera a LDB (Lei n° 9394/96) e o FUNDEB (Lei n°® 11.494),
institui a implementagéo de Ensino Médio em tempo integral, entre outras modificagdes, sob a
justificativa do governo federal de “flexibilizar o curriculo atual, excessivamente académico e
desconectado da realidade do mercado de trabalho, além de melhorar a gestéo e valorizar a
formacao de professores” (BRASIL, 2017b).

A reforma que integra a educac&o integral no novo Ensino Médio carrega na esséncia
da sua politica uma preocupag@o com o tempo escolar ampliado e ndo com a formagao integral,
uma vez que, refor¢ca o compromisso com uma formag&o mais técnica e menos propedéutica,
servindo dessa forma ao jogo de interesses que rege a sociedade do capital, uma vez que
contribui para a formagao do homem produtivo, do homem massa, distanciando-se do conceito
de omnilateralidade que pressupde uma formagédo efetivamente integral (SILVA e BOUTIN,
2018).

Ao oficializar a dualidade intensificada no Ensino Médio, a “reforma’:

trata-se de uma contrarreforma que expressa e consolida o projeto da classe
dominante brasileira em sua marca antinacional, antipovo, antieducagéo publica, em
suas bases politico-econdmicas de capitalismo dependente, desenvolvimento
desigual e combinado, que condena geracbes ao trabalho simples e nega os
fundamentos das ciéncias que permitem aos jovens entender e dominar como
funciona 0 mundo das coisas e a sociedade humana. Uma violéncia cinica de
interdicdo do futuro dos filhos da classe trabalhadora por meio da oficializagdo da
dualidade intensificada do Ensino Médio e de uma escola esvaziada, na perspectiva
de Antonio Gramsci (MOTTA e FRIGOTTO, 2017, p. 369).

Motta e Frigotto (2017) adotam o termo “contrarreforma” para expressar a reagéo
conservadora da classe dominante ao projeto de transformagdo da classe trabalhadora. A
reforma do ensino médio promove a profissionalizagdo compulséria do ensino profissional e
legaliza o apartheid social na educagdo no Brasil atingindo apenas os filhos da classe
trabalhadora que estudam na escola publica (FRIGOTTO, 2016). Em suma, essa reforma torna
legal a existéncia de diferentes escolas para cada classe social, além de camuflar a formagao de
menor prestigio social aos menos favorecidos.

O curriculo do novo Ensino Médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), tendo como obrigatérias, apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e
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Matematica nos trés anos dessa etapa de ensino, complementadas por itinerarios formativos
especificos em que o aluno “poderad” escolher entre as cinco areas de estudo: linguagens e suas
tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias
humanas e sociais aplicadas; e formagao técnica e profissional, segundo as condi¢des de oferta
de cada sistema de ensino.

Isso significa a ndo garantia da existéncia de todos os itinerarios de formagéo para que
0 aluno faga a sua opgéo, e sim a indugdo de que este sujeito percorra a area de conhecimento
presente na sua escola. Desta forma, além do aluno perder o direito ao acesso de
conhecimentos cientificos produzidos historicamente, e minimamente necessarios a sua
formacao basica enquanto ser humano que vive em sociedade, sera direcionado a estudar o que
sistema de ensino entender como possivel de ser ofertado.

O desenho curricular apresentado a sociedade brasileira descaracteriza a concepgao
de uma educagéo basica, que deveria aprofundar os conhecimentos cientificos, no entanto, ao
contrério, reduz a carga horaria da formagdo geral, além de retirar a obrigatoriedade de
disciplinas como Historia, Artes e Educagéo Fisica, dentre outras, estimulando a fragmentagéo
da formagéao dos jovens e o retorno a dualidade.

A nova organizagao curricular legaliza o formato de ensino a distancia para esta etapa
final da educagdo basica e abre espago para 0 empresariado assumir a gestdo educacional.
Com isso, o Estado, além de transferir parte de sua responsabilidade pelo ensino, a0 mesmo
tempo, privilegia o setor privado.

Para convencer a populagédo de que a flexibilizagdo do curriculo “resolve” o problema
do Ensino Médio, o governo federal investiu incessantemente em propagadas enganosas na
televisdo, dando a entender que o percurso formativo sera escolhido pelo jovem. A estratégia
televisiva foi e continua sendo utilizada para a constru¢do do consenso, minimizando questdes
complexas de forma simploria, como o programa Roda Viva da TV Cultura, que o bloco no poder
usou para divulgar e valorizar as propostas de mudanga no ensino médio (RAMOS e
FRIGOTTO, 2016).

A proposta de educacdo dos reformadores empresariais para a juventude brasileira
segue a tendéncia internacional de direcionar o curriculo para a formagao de personalidades
produtivas, limitados a conhecimentos cobrados em avaliagdo padronizada e gestados pelos
principios gerenciais. Para tanto, cabe as autoridades controlar os conhecimentos e aptiddes que
os alunos devem aprender, regulado através de um rigoroso sistema de avaliagdo que

inspecione o desempenho da aprendizagem e dos professores (DELORS, 1998).
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A importéncia dada em torno de conteudos ditados pelas avaliagdes internacionais e
indicadores de qualidade, evidencia o deslocamento do controle dos processos formativos para
os resultados, o que explica a preocupacao demasiada dos sistemas de ensino em melhorar o
desempenho dos alunos nas avaliagdes externas instituidas pelo sistema nacional de avaliacao,
a exemplo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)> que explora questdes baseadas em
‘competéncias e habilidades”, e testes padronizados em nivel internacional como o Programme
for International Student Assessmentt (PISA) que mede conhecimentos de matematica, lingua

portuguesa e ciéncias.

APROXIMAGOES CONCLUSIVAS

Os modelos de escola e concepgdes de educagdo que negam as diferentes condi¢oes
sociais dos sujeitos e ndo oferecem a formagéo necesséria para a sua superagdo enquanto ser
humano, depositando a ele toda a responsabilidade pelo seu sucesso e insucesso, como
sustenta a pedagogia das competéncias e da qualidade total, reforca a exclusdo social e os
interesses imediatos do capital.

A proposta de educagdo na perspectiva da integragdo € o caminho para se chegar a
etapas mais avancadas de um Ensino Médio unitario que supere a dualidade deste nivel de
ensino e melhor atende as necessidades da juventude brasileira que precisa estudar e trabalhar.

Controversamente, o contexto politico e econémico vigente materializado pelo Estado
pds reformado “regulador e avaliador” vém implementando sucessivas reformas nas politicas
educacionais de cunho mercantil em consonancia com as agendas internacionais que se pautam
nos principios orientadores da gestdo empresarial. Esse viés economicista, abre espago para o0s
reformadores empresariais colocarem em pratica o tipo de formagao humana que interessa ao

mercado de trabalho e assumir a gestdo da educagéo.
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