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RESUMO

Este artigo discute a formacdo e a profissionalizacdo docente a partir da compreensdo de que as
crescentes demandas sociais e de qualificacdo se acumulam sobre a profissdo e delegam ao professor
grandes responsabilidades a que se acrescentam as do seu préprio desenvolvimento profissional. O carater
interativo da profissdo impde ao professor dilemas e responsabilidades sobre a formagdo da moral, do
cardter e da personalidade dos alunos. Buscamos identificar como essas demandas se refletem nas
diretrizes de formacédo inicial dos professores a partir das exigéncias minimas de qualificacdo, nos
contetdos da formagdo e no perfil do profissional a ser formado. Analisamos de forma comparativa as
diretrizes relativas a formacéo inicial dos professores em Portugal (Lei de Bases do Sistema Educativo de
1986 e Decreto-Lei n.° 43/2007) e no Brasil (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 e Resolucédo
n.° 2/2015). N&o obstante as diferencas identificaveis entre os dois paises, as diretrizes trazem a tona uma
formacdo, ora com énfase no ensino de area e profissionalizagdo do professor, como em Portugal, ora a
compreensdo das problematicas sociais, como no Brasil. Percebe-se ainda que as competéncias definidas
como desejdveis e expressas nessas diretrizes transcendem os curriculos e assentam, sobretudo, na
expectativa de que cada professor se disponha a um processo de desenvolvimento (pessoal e profissional)
gue promova o seu saber (fazer e estar) na profisséo.

PALAVRAS-CHAVE: Formagéo docente. Préticas docentes. Perfil profissional.
RESUMEN

Este articulo discute la formacién y la profesionalizacién docente a partir de la comprensién de que las
crecientes demandas sociales y de calificacion se acumulan sobre la profesion y deleguen al maestro
grandes responsabilidades a las que se afiaden las de su propio desarrollo profesional. El caracter
interactivo de la profesion impone al profesor dilemas y responsabilidades sobre la formacién de la moral,
del caracter y de la personalidad de los alumnos. Buscamos identificar cémo estas demandas se reflejan
en las directrices de formacion inicial de los profesores a partir de las exigencias minimas de
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cualificacion, en los contenidos de la formacion y en el perfil del profesional a ser formado. Analizada de
manera comparativa las directrices relativas a la formacion inicial de los profesores en Portugal (Ley
Organica de Educacion de 1986 y el Decreto Ley 43/2007) y Brasil (Ley de Directrices y Bases de la
Educacién de 1996 y la Resolucion No. 2/2015). A pesar de las diferencias identificadas entre los dos
paises, las directrices llevar a la formacién de la luz, a veces con énfasis en el area de la educacion y
profesional de los maestros, como en Portugal, ahora la comprension de los problemas sociales, como
Brasil. Se percibe ademas que las competencias definidas como deseables y expresadas en esas directrices
trascienden los curriculos y se basan, sobre todo, en la expectativa de que cada profesor se disponga a un
proceso de desarrollo (personal y profesional) que promueva su saber (hacer y estar) en la profesion.

PALABRAS CLAVE: Formacién docente. Practicas docentes. Perfil profesional.

ABSTRACT

This article discusses teachers education and professionalism by the understanding that increasing of
social demands as the critical need for well-qualified teachers have delegate great responsibilities to
which are added from those of their own professional development. The interactive character of the
profession imposes to the teachers dilemmas and responsibilities for the moral development, the
character, and the personality of the students. We seek to identify how these demands are reflected in the
initial formation guidelines based on the minimum qualification requirements, the programs and the
professional profile to be formed. We analyzed in a comparative way the guidelines regarding the initial
teachers education in Portugal (Basic Education Act of 1986 and Decree-Law no. 43/2007) and in Brazil
(Education and Policy Basis of 1996 and Resolution n 2/2015). Notwithstanding the identifiable
differences between the two countries, the guidelines bring up: the emphasis on teaching area and teacher
professionalization, in Portugal; and the understanding of social problems, in Brazil. It is also noticed that
the competencies defined as desirable and expressed in these guidelines transcend the curricula and are
based, above all, on the expectation that each teacher is willing to a process of development (personal and
professional) that promotes their knowledge (to do and to be) in the profession.

KEYWORDS: Teacher education. Teaching practices. Professional Profile.

CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE A FORMACAO DE
PROFESSORES

A formacdo dos professores assume grande importancia em decorréncia do
processo de escolarizacdo que marcou a primeira metade do século XX. Desde entdo, a
formacdo docente se incumbe tanto de demandas sociais relacionadas as expectativas
que a atividade escolar representa nos diferentes estratos sociais, como das
competéncias que se querem nos professores, responsaveis pela educacéo das proximas
geracOes. Ao longo da historia da formacéo e profissionalizacdo dos professores, nos
deparamos com diretrizes que buscam responder ndo apenas a crescente universalizagdo
da escolariza¢do no mundo, mas a estas crescentes demandas sociais.

As primeiras iniciativas de formacao dos professores sdo, portanto, associadas as
concepcdes de ensino escolar vigentes. Se 0 ensino era transmissédo de conhecimento,
ensinar era a arte de repassar o conhecimento do professor para o aluno, segundo
Moreira (2012, p. 1139), “a ldgica subjacente € que o bom professor precisa, antes de
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tudo, deter o conhecimento. Mas isso ndo basta, ha professores que sabem muito, mas
ndo sabem transmitir. E preciso, também, saber ensinar”.

De acordo com Libaneo (2004), se ha mudancas sobre as concepg¢des de
aprendizagem, estas incidem sobre as formas de ensinar. Devido & subordinacdo das
praticas de ensino a aprendizagem, o programa de formagdo dos professores deve
corresponder ao que se espera da aprendizagem dos alunos. A sociedade da informacéo
e do conhecimento, dos meios digitais e das relacBes sociais mediadas por tecnologias,
requer ndo apenas o papel ativo dos sujeitos na aprendizagem, mas demandam o
desenvolvimento de habilidades de pensamento e de competéncias cognitivas. O que
converge com a indicacdo de que a escola e os professores pautar-se-ao pelos pilares da
educacéo ao longo da vida, ensinando os alunos a aprender a pensar, a se relacionar e a
compreender a si e ao mundo (UNESCO, 2010).

Compreendemos que a tarefa dos professores tem se complexificado ao longo do
préprio processo de escolarizacdo, segundo Tardif e Lessard (2005) se a tarefa
primordial do professor é o ensino, ela engloba aspectos como a transmissdo e a
socializacdo, a aprendizagem e a disciplina, o conteudo cognitivo e o principio
pedagdgico; além das vivéncias escolares do cotidiano que impdem ao professor
responsabilidades para com a formacdo da moral, do carater e da personalidade dos
alunos.

Ao nos propormos a identificar as estratégias dos professores para se
desenvolverem ao longo de sua pratica educativa, debrugamo-nos sobre a formacao dos
professores na atualidade. Neste texto, analisamos a legislacdo sobre a formacéo dos
professores em Portugal e no Brasil, considerando, as Leis de Bases da Educacédo e as
diretrizes de formacao dos professores da Educacdo Basica nos dois paises. Elaboramos
um quadro comparativo sobre as exigéncias minimas de formacdo para o exercicio da
docéncia; sobre os contetdos especificos e o perfil profissional esperado dos egressos
das formacdes iniciais e continuadas. Discutiremos também, a contribuicdo desta
formagé&o para atender as demandas sociais que recaem sobre a profisséo.

A titulo de exemplo, a exigéncia da formacéo em nivel superior para o exercicio
da docéncia, em Portugal e no Brasil, ocorrem em momentos distintos, mas acarretam
aligeiramento das formacdes para cumprimento de metas educacionais ou agendas
externas, muitas vezes distanciadas da realidade da carreira docente e das escolas. Do
mesmo modo, o perfil do profissional do egresso da formacg&o inicial, nos dois paises,
reflete demandas sociais, como o dominio técnico-cientifico atualizado e o pensamento
inclusivo, contudo, ao mesmo tempo, delega ao professor a responsabilidade pelo seu
percurso e aprendizagem, remetendo-o ao processo de formagao “ao longo da vida”.

AS EXIGENCIAS MINIMAS DE FORMACAO DOS PROFESSORES
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Segundo a analise de Ndvoa (1992), se ao longo de todo o século XIX a imagem
do professor se consolidou em referéncias cruzadas entre o magistério docente e o
sacerdocio, tal entremeio impregnou a histéria contemporénea dos professores: “ndo
devem saber de mais, nem de menos; ndo se devem misturar com 0 povo, nem com a
burguesia; ndo devem ser pobres, nem ricos; ndo sdo (bem) funcionarios publicos, nem
profissionais liberais; etc”.

O fato € que a formacdo dos professores sempre fez parte de demandas sociais e
politicas, por isso a profissdo se produziu entre projetos muitas vezes conflitantes e
contraditdrios. Segundo o autor: “Mais do que um lugar de aquisi¢do de técnicas e de
conhecimentos, a formacdo de professores € 0 momento chave da socializacdo e da
configuragdo profissional” (NOVOA, 1992, p. 13-33). Pois, a anélise das reformas
educacionais e das diretrizes de formacdo nos mostram que, historicamente, a percepgéo
desta realidade tem levado a formacdo dos professores a reboque de projetos politicos
qgue ndo condizem, necessariamente, com a qualidade da profissionalizacdo do
professor. E ainda que o autor verse sobre a realidade portuguesa, a afirmacéo nao soa
estranha as politicas de formacéo de professores no Brasil.

Entretanto, em Portugal, os professores desempenham um papel crucial na
construcdo do pais contemporaneo e, por isso mesmo, sofreram continuamente com
mudancas no posicionamento do Estado ao longo das politicas de formacgdo de
professores que marcaram a segunda metade do século XIX e primeira do século XX
(NOVOA, 1992). Os professores sempre estiveram, desde a sua formacdo ao
desenvolvimento da carreira, submetidos a um controle muito proximo do Estado.
Assim, a formacao dos professores foi sujeita a reducdo e controle pela baixa exigéncia
para o ingresso nos programas de formacdo e pela “instauracdo de praticas de controlo
moral e ideoldgico, tanto na formacdo de base, como no estigio e na avaliacdo dos
exames de estado” (NOVOA, 1992, p. 13-33).

Para o autor, a formacéo docente vem regressar ao primeiro plano em Portugal
somente na década de 1960, quando o pais surge em ultimo lugar nas estatisticas
europeias; a nova realidade econémica e social do pais exige solucBes educacionais
agora observadas e influenciadas externamente. A presenca da Organizagdo para a
Cooperagéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) contribuiu para acentuar “o papel
da educacéo na formacéo do capital humano e para criar uma escola de planejamento do
ensino”, de modo que as décadas seguintes foram marcadas pela formac&o inicial dos
professores (1970); pela profissionalizagdo em servi¢o dos professores (1980); e pela
formagc&o continua de professores (1990) (NOVOA, 1992).

Por sua vez, a formacdo dos professores no Brasil torna-se uma preocupagéo
quando do movimento de instru¢do popular que ganhou forga com a independéncia. E,
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ao examinar as questdes pedagogicas e a formacdo dos professores articuladas as
transformacdes que se processaram na sociedade brasileira ao longo dos ultimos dois
séculos, Saviani (2009) distingue um primeiro periodo (1827-1890) como “Ensaios
intermitentes de formacao de professores”, marcado pela inexisténcia de uma diretriz
especifica ou formacdo oficial de professores, onde prevalecia o ensino mutuo. Para o
autor, o marco inicial da formacdo profissional dos professores no Brasil pode ser
identificado como o “Estabelecimento e expansdao do padrdo das Escolas Normais
(1890-1932)”.

Desse periodo até a atualidade, houve movimentos de implementacdo e da
Organizacdo dos Institutos de Educacdo (1932- 1939) até a implantacdo dos Cursos de
Pedagogia e de Licenciatura (1939) onde prevaleceu o esquema “3+17° para a formagéo
de professores das diversas areas do conhecimento escolar. Apesar do visivel
movimento de profissionaliza¢do a nivel superior dos professores, a década de 1996-
2006 é marcada pelo advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia; tal dicotomia foi provocada pela
ambiguidade da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (LDB), que se
distanciou das expectativas dos movimentos de professores e da sociedade civil ao
preconizar a valorizacdo do magistério e a qualidade da formacdo dos professores em
nivel superior e, a0 mesmo tempo, admitir a formagdo em nivel secundério, nas escolas
normais ou institutos superiores de educagdo. O que significaria uma volta ao passado
com formagfes mais técnicas, aligeiradas e a baixo custo.

Ao analisarmos, paralelamente, as leis de bases da educagdo em Portugal (1986)
e no Brasil (1996), é possivel perceber a convergéncia no que se refere as exigéncias
minimas da profissdo: entre as décadas de 1980/1990 ha uma preocupacao crescente
com a profissionalizacdo do professor, advindas das politicas externas que demandam
aos dois paises um maior investimento na qualidade da educacéo e, consequentemente,
na formac&o dos professores. O quadro a seguir mostra a formagdo minima exigida em
cada um dos paises:

QUADRO 1 - Formagdo Minima para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e
1.% ciclos/anos da Educacéo Basica/Ensino Fundamental

PORTUGAL (1986) BRASIL (1996)
Em cursos superiores organizados de acordo o |[Em nivel superior, em curso de
respectivo nivel de educagéo e ensino. licenciatura plena.

3 ~ , .
O esquema “3+1” se refere ao bacharelado, formac¢do concentrada em contetidos de area

especifica de conhecimento, com duragéo de 3 anos e mais 1 ano de formagdo pedagdgica para obtengao
da licenciatura.
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A formacdo em Educacdo Béasica com trés anos |Formacdo em Licenciatura em
de duracio e Mestrado com dois anos em Area |Pedagogia com duragio de quatro a
especifica para atuacgéo. cinco anos de formacao

A formacdo dos educadores de infancia e dos |Admitida, como formacdo minima
professores dos 1°, 2° e 3° ciclos do ensino basico |para o exercicio do magistério na
realiza-se em escolas superiores de educacdo e em |educacdo infantil e nos cinco
estabelecimentos de ensino universitario. primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.

Fonte: Autoras; levantamento dos dados; pesquisa documental.

Os dois paises exigem nivel superior de educacdo como formagdo minima para o
exercicio da docéncia. No entanto, had diferencas significativas na estruturacdo da
formacéo docente em nivel superior.

Em Portugal, a formacdo inicial de nivel superior € exigida para o exercicio do
magistério desde a Educacdo Infantil ao Secundario, no entanto, apenas o mestrado (2.°
ciclo) habilita para a docéncia nos diferentes niveis e areas de ensino. Enquanto a
licenciatura em Educacdo Basica (1.° ciclo) habilita o diplomado a integrar equipes
multidisciplinares, com funcdes educativas de apoio e cooperacdo dentro e fora do
sistema educativo. Deste modo, ao professor de educacéo infantil e do 1.° e 2.° ciclos da
educacdo basica sdo exigidos no minimo 6.600 horas de formacdo, compreendidas entre
a licenciatura (180 créditos* ou 4950 horas, aproximadamente) e o mestrado (60
créditos ou 1650 horas, aproximadamente). A formacdo inicial acontece
majoritariamente nos Institutos Superiores de Educacdo e nas Escolas Superiores de
Educacao, publicas e privadas, haja vista que das 30 instituicGes a formar professores,
apenas sete s30 universidades®.

Em estudo sobre a formacédo inicial de docentes, Almeida e Faria (Conselho
Nacional de Educagdo, 2015, p. 21-85) analisaram a base de dados do Sistema de
Informacdo do Ministério da Educacdo (MISI) da Direcdo-Geral de Estatisticas da
Educacdo e Ciéncia (DGEEC), referente ao ano letivo de 2012/2013 e demonstraram
“um aumento exponencial de docentes portugueses com licenciaturas e mestrados,
sobretudo a partir de 1986, acompanhando, assim, o contexto internacional da
universitarizagdo dos estudos” (p. 27). As autoras destacaram ainda, que a grande
incidéncia de professores com Magistério Primario pode ser explicada pela alta

4 Na europa, o Acordo de Bolonha implementou as ECTS (European Credits Transfer System)
que facilita e garante o aproveitamento de estudos entre os paises-membro. Cada ECTS equivale a um
intervalo entre 25 e 30 horas de atividades letivas.

> Dados disponibilizados pela Direcdo Geral do Ensino Superior/Portugal (DGES).
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concentracdo da faixa etaria dos docentes entre 41 e 60 anos (mais de 70%), que
concluiram sua formacdo antes da Lei de Bases de 1986 ou, mesmo, do Processo de
Bolonha, que estruturou o ensino superior em trés ciclos e, consequentemente, a
habilitacdo profissional para a docéncia passou a ser o0 mestrado.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996
estabelece a formacdo de nivel superior nos cursos de licenciatura como habilitacdo
minima para o magistério. A incoeréncia da Lei residia principalmente em dois pontos:
(1) admitir em seu texto permanente a formacdo minima em nivel médio (secundario)
para os professores da Educacdo Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental em
escolas normais ou institutos de educacdo superior e (2) estabelecer uma meta
vinculada ao Plano Nacional de Educacdo (1997-2007) em que somente seriam
admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servigo a contar dez anos da promulgacdo da LDB. Em resumo, a lei é dubia e levou a
uma década de formacGes aligeiradas, criagdo e extincao de Escolas Normais Superiores
e Institutos Superiores de Educacdo, assim como mudancas curriculares nos cursos de
Pedagogia que, naquele momento lutavam por uma identidade entre a formacdo do
especialista em educacdo ou do professor da educacédo infantil e das séries iniciais do
Ensino Fundamental. Segundo Saviani (2009, p. 148), “a LDB sinalizou para uma
politica educacional tendente a efetuar um nivelamento por baixo: os institutos
superiores de educacdo emergem como instituicbes de nivel superior de segunda
categoria, provendo uma formacdo mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de
curta duragao”.

Apesar da polémica, a Resolucdo n.° 01 de 2006 estabeleceu as Diretrizes para o
curso de pedagogia, consolidando-o como a habilitacdo para o magistério da Educacéo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Enquanto a Resolucdo n.° 02 de 2015,
estabelecia as diretrizes de formacé&o inicial e continuada dos professores da Educagéo
Basica como um todo, ampliando a carga horaria minima de todos os cursos de
licenciaturas de 2800 para 3200 horas, além de estabelecer uma propor¢cdo maior de
conteudos pedagdgicos e praticos durante a formacéo, o que, em tese, procura corrigir
uma lacuna histérica no que se refere a profissionalizacdo do professor nos cursos de
licenciatura brasileiros que, em sua maioria, caracterizam-se pela auséncia de uma
formacéo voltada para a docéncia®.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2017), o Brasil tem 2,2 milhdes de professores atuando na Educagéo
Bésica (Educacdo Infantil até o Ensino Médio/Secundério) da rede de ensino publica e

6 Cabe ressaltar que a resolugdo n.° 02/2015 estd em implementagéo, o prazo para
adequacdo dos cursos de licenciatura era, inicialmente de dois anos, mas houve pelos menos duas
prorrogacdes oficiais a pedido do proprio Ministério da Educacéo.
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privada. Em 2017, 67% dos professores da Educacdo Infantil e 72% dos professores
das series iniciais do ensino fundamental possuiam formacgdo em nivel superior. Esses
mesmos indicadores mostravam 53% e 66%, respectivamente, em 2011. Quanto as
disciplinas, 55,7% eram ministradas por professores com formagdo em licenciatura na
mesma area da disciplina. Em 2013, o mesmo Indicador era de 51,2% professores com
formacdo adequada’. Percebe-se, através destes indicadores, que o Brasil vem
avancando na formacdo dos professores, quer na proporcao de professores com nivel
superior, quer na adequacdo dessa formacao as disciplinas ministradas.

Assim, Portugal e Brasil apresentam disparidades na exigéncia de formacéo
minima aos professores de Educacao Infantil e séries iniciais, tanto no tempo, com uma
diferenca exata de uma década (legislacdo de ensino em 1986 e 1996), quanto em grau,
mestrado e nivel médio/secundério, respectivamente, como o grau minimo exigido para
habilitacdo ao magistério. No entanto, ambos os paises avancam na formacdo e
exigéncias a docéncia, consolidando um aumento significativo do numero de
professores com nivel superior e estabelecendo este nivel como o minimo para a
educacdo das criangas na escola.

Tais exigéncias se tornam mais evidentes nas diretrizes que estabelecem 0s
principios e o perfil profissional da formacdo de professores conduzida pelos dois
paises.

O CONTEUDO DA FORMACAO

Apesar da exigéncia minima de nivel superior representar uma conquista de
valorizacdo da profissdo docente, a formacao esta cada vez mais sob a tutela do Estado.
E nesse sentido que os principios da Base Nacional Comum para a formagio dos
professores sdo regulamentados, tanto em Portugal (Decreto-Lei n.° 240/2001, Decreto-
Lei n.° 241/2001 e Decreto-Lei n.° 43/2007), como no Brasil (Resolugdo n.° 01/2006 e
Resolugéo n.° 2/2015), por forga de leis que estabelecem nacionalmente as diretrizes da
formagé&o docente.

Em Portugal, a formagdo inicial se quer estreitamente ligada aos “perfis
especificos de desempenho profissional do educador” de modo que a “habilitagdo”
expressa nas diretrizes da formacao procura se aproximar do que se espera dos docentes
no inicio do seu exercicio profissional, assim como considera a “necessidade de
adaptacdo do professor as mudancas decorrentes das transformacgdes emergentes na
sociedade, na escola e no papel do professor, da evolucéo cientifica e tecnologica e dos
contributos relevantes da investigacao educacional” (PORTUGAL, 2007, p. 1321).

! Os dados informados foram consultados a partir dos microdados e notas técnicas divulgadas

anualmente pelo INEP.

Rev. Ciéncias Humanas | Frederico Westphalen, RS | Pg.143-157 | mai./ago. 2018
Recebido em: 03/10/2018 | Aceito em: 19/11/2018




V@ £

CIENCIAS

Q

O URI|

AR

HUMANAS

REVISTA DO PROGRAMA DE POS-

GRADUACAO EM EDUCACAO
A

FREDERICO
WESTPHALEN

ISSN 1981-9250

PPGEDU 5

Deste modo, o direcionamento da formacdo é pautado pelos principios do
conhecimento disciplinar, da fundamentacdo da pratica de ensino, da investigacéo e da
iniciacdo a prética profissional. Como componentes da formacdo, estabelece os tdpicos
de educacdo geral, as didaticas especificas, a inicia¢do a pratica profissional, a formagdo
cultural, social e ética, a formacdo em metodologias de investigacdo educacional e a
formacdo na area de docéncia. A formacdo dos professores em Portugal destaca-se,
portanto, sobre a pratica de ensino e o conhecimento educacional da area disciplinar a
ser lecionada.

No Brasil, a Resolu¢do n.° 02/2015 estabelece como principios da formacao
inicial e continuada dos professores uma solida formacéo tedrica e interdisciplinar, a
unidade teoria-prética, o trabalho coletivo e interdisciplinar, o compromisso social e
valorizacdo do profissional da educacéo, a gestdo democratica, assim como, a avaliagao
e a regulacdo dos cursos de formagdo docente. Os componentes da formacdo estdo
elencados de acordo com trés ndcleos: (1) estudos de formagdo geral que envolvem
desde o0s conhecimentos pedagdgicos das diferentes éareas disciplinares até a
compreensdo social e ética da profissdo; (2) de aprofundamento e diversificacdo de
estudos das &reas de atuacdo profissional, “incluindo os contetidos especificos e
pedagdgicos, priorizadas pelo projeto pedagogico das instituicGes, em sintonia com 0s
sistemas de ensino” (BRASIL, 2015, p. 10) e, (3) de estudos integradores com vistas ao
enriquecimento curricular através de estagios, atividades extras, pesquisas, extensao,
projetos e intercambio.

A despeito das diretrizes que regulamentam a formagdo e a profissdo dos
professores em Portugal e no Brasil, observa-se uma clara tendéncia para a ampliacédo
dessa formacdo no sentido de aproximar os futuros professores das necessidades e da
realidade educacional de cada pais. Os professores cada vez mais sdo chamados a
responder pela educagdo de uma sociedade complexa, com suas desigualdades sociais e
em constante transformacdo. As diretrizes trazem a tona a demanda social por
professores bem preparados tecnicamente, seja pelo dominio de sua éarea de
conhecimento, seja, principalmente, pela compreensdo da dimensdo social da profisséo
e da educacgéo e de seus desafios. Tais demandas extrapolam o curriculo da formagéo
inicial e preveem a construcao de um perfil profissional, que exige continuidade seja do
desenvolvimento dessa formacdo ao longo do tempo, seja da propria pessoa do
professor. E o que poderemos verificar no perfil do formando ou do egresso das
formagdes de professores expressas nas diretrizes de Portugal e do Brasil, ainda que as
preocupacdes nelas presentes sejam diferenciadas.

O PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO DA FORMAGCAO INICIAL
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O quadro a seguir resume o perfil do profissional expresso nas diretrizes de
formacéo dos professores em Portugal e no Brasil. Apesar das énfases que veremos a
sequir, o perfil evidencia expectativas sobre a profissdo que transcendem a fungéo
especifica de ensinar, ou mesmo os limites de uma formac&o inicial, e evocam, de certo
modo, a “missdo” e o comprometimento pessoal envolvidos na pratica docente.

QUADRO 2 — Perfil do profissional egresso da formacao inicial

Portugal Brasil

| - Dimensao profissional, social e ética; I- informacdes e habilidades compostas pela
pluralidade de conhecimentos tedricos e
Il - Dimensdo de desenvolvimento do ensino e |préaticos;

da aprendizagem;
I1- percurso formativo fundamentado em
IV - Dimensdo de participacdo na escola e de |principios de interdisciplinaridade,
relacdo com a comunidade; contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
V - Dimensao de desenvolvimento profissional |estética;

ao longo da vida.
Il - consolidagdo dos principios formativos no
exercicio profissional.

Fonte: Autoras; levantamento dos dados; pesquisa documental.

Em Portugal, o perfil requer um profissional sensivel as demandas sociais
advindas do contexto escolar, as problematicas de aprendizagem e que contextualize o
ensino de acordo com as necessidades do aluno. O professor deve também envolver-se
nas atividades de gestdo, participando ativamente das politicas educacionais e do projeto
escolar, além de prezar pelo rigor cientifico e metodologico de acordo com o curriculo
estabelecido. Ha uma preocupacdo com a formacdo de uma base de conhecimento
cientifico na area de ensino que aparece com énfase em todas as quatro dimensdes do
perfil, onde destacamos algumas expressdes no Decreto-Lei n.° 240/2001, que denotam
a ténica no ensino e no conhecimento cientifico, ou seja, na especificidade escolar da
profissdo: “promove aprendizagens curriculares”, exerce a “a funcdo especifica de
ensinar”, estd “enquadrado em orientacdes de politica educativa” e promove
aprendizagens no ambito de um curriculo” com “rigor cientifico ¢ metodoldgico,
conhecimentos das areas que o fundamentam” (PORTUGAL, 2001, p. 5570-2).

O professor em Portugal, também deve “garantir o bem-estar dos alunos e o
desenvolvimento de todas as componentes da sua identidade individual e cultural”,
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assim como manifestar ‘“equilibrio emocional, nas varias circunstancias da sua
actividade profissional” e assumir “a dimensao civica e formativa das suas fungdes, com
as inerentes exigéncias éticas e deontoldgicas que Ihe estdo associadas”. A despeito do
que sdo ou seriam essas fungdes associadas, pois exerce a “funcdo especifica de
ensinar”’, o professor também deve “incorporar a sua formacdo como elemento
constitutivo da pratica profissional”, enquanto “reflecte sobre aspectos éticos e
deontologicos inerentes a profissdo, avaliando os efeitos das decisdes tomadas” e
“desenvolve competéncias pessoais, sociais e profissionais, numa perspectiva de
formagao ao longo da vida” (idem).

No Brasil, veremos que as expectativas sobre o perfil profissional se
assemelham a Portugal e remetem também ao professor reflexivo, comprometido
socialmente com sua fungdo e participe da gestdo da escola. No entanto, ainda que a
habilitacdo seja especifica para a docéncia como em Portugal, o perfil desse profissional
egresso dos cursos de formagao no Brasil indica que este “devera possuir um repertorio
de informacdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e
praticos” que lhe possam permitir a atuagao como (1) especialista em educacdo, que tem
0 “o conhecimento da institui¢do educativa como organizacdo complexa na funcdo de
promover a educagdo para e na cidadania’, do (2) professor-pesquisador, que se utiliza
da “pesquisa, a analise e a aplicac¢do dos resultados de investiga¢des de interesse da area
educacional e especifica” e a de (3) professor de sala de aula (efetivamente), com a
“atuacao profissional no ensino, na gestao de processos educativos e na organizagao e
gestao de instituigdes de educagdo basica” (BRASIL, 2015, p. 7). Em suma, habilita-se
o professor a partir de um referencial em “informacdes e habilidades”, mas espera-se
uma atuagdo tripla que exige competéncias amplas cuja consolidagdo “vird do seu
exercicio profissional” e ndo desta mesma formagao.

Destacamos ainda, na Resolucdo n.° 02 de 2015, que se espera desse professor
que atue com “ética e compromisso com vista a constru¢do de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria”, que compreenda “o seu papel na formacao dos estudantes da
educacéo basica a partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de
aprendizagem e desenvolvimento”; além de “dominar os contetidos especificos e
pedagdgicos e as abordagens tedrico-metodologicas do seu ensino”, e, “facilitar relagdes
de cooperacdo entre a instituigdo educativa, a familia e a comunidade” (BRASIL, 2015,
p. 7-8). Tudo isso, assumindo uma postura investigativa, integrativa e propositiva diante
dos problemas socioculturais e educacionais, de modo a contribuir para a incluséo de
todos.

N&o é de se estranhar que tanto a legislacdo portuguesa, quanto a brasileira,
advoguem a formacédo ao longo da vida como percurso profissional e também, como
resultado da formagdo do professor. Se a profissionalizacdo do professor foi
impulsionada pela elevacdo do nivel de qualificacdo e das exigéncias do perfil, esta
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deve vir a ser acompanhada de uma autonomia docente crescente, calcada na
competéncia em gerir a propria pratica educativa; pois a profissdo envolve o “ensinar-
educando” que ndo se resume ao dominio de “habilidades e conhecimentos”, a
aplicacdo de regras ou a receitas de como ensinar (GATTI, 2010). Espera-se, do perfil
do professor, além de competéncias muito amplas, um percurso de desenvolvimento
pessoal que extrapole o curriculo e os conhecimentos tedrico-praticos da formacéo
inicial e continuada, atribuindo ao professor a busca pessoal do seu desenvolvimento e
da sua profissdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao partirmos de uma analise sobre as exigéncias minimas de formacdo de
professores em Portugal e no Brasil, debrucamo-nos sobre os preceitos legais que
apontam para uma exigéncia crescente de profissionalizacdo dos professores. Mais que
a exigéncia de formacdo em nivel superior, a profissdo exige o dominio tedrico das
areas de conhecimento que fundamentam a educacao, das areas de ensino, dos métodos
e das tecnologias educacionais. No Brasil, como em Portugal, essas exigéncias recaem
sobre a qualificacdo a nivel superior com uma carga horaria minima de formacéo, o
direcionamento de contetdos minimos e um perfil profissional repleto de competéncias
almejadas para esses profissionais. Assim, “a profissionaliza¢do dos professores esta
dependente da possibilidade de construir um saber pedag6gico que ndo seja puramente
instrumental” (NOVOA, 1999, p.15).

Mas é justamente ao analisarmos mais de perto o perfil profissional que nos
deparamos com a ideia de um superprofissional, o que nos faz retomar, inclusive, 0s
primordios da profissdo vista como uma abdicacdo da vida pessoal em detrimento de
uma missao ou da vocacao de ensinar. Dominar os conteddos de &rea, ser questionador e
critico, atentar ao curriculo nacional, ter sensibilidade aos problemas sociais e ser
equilibrado emocionalmente para lidar com os dilemas que se apresentam
diuturnamente ao exercicio da docéncia; ndo nos parece mesmo capaz de caber no
projeto pedagdgico ou na grade curricular de um curso inicial de formacgdo dos
professores. A despeito das condicOes de trabalho, do plano de carreira, da valorizagdo
da profissdo, das demandas sociais que se acumulam na porta da escola, serd o professor
capaz de assumir profissional e pessoalmente este perfil?

Vislumbramos, portanto, uma profissionalizacdo que ndo se encerra na técnica,
nem no dominio de um conjunto de conhecimentos da area, porque a docéncia € uma
profissao de cunho social, “(...) compreendida como uma forma particular de trabalho
sobre o humano, ou seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica ao seu ‘objeto’
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de trabalho que é justamente um outro ser humano, no modo fundamental de interacédo
humana” (TARDIF e LESSARD, 2005, p. 08).

Formar professores tem sido um grande desafio, ndo somente nos paises aqui
citados, um desafio que ndo se encerra nas exigéncias formativas, nem mesmo na
valorizagdo da profissdo, mas na compreensdo da profissdo. Concordamos com Tardif e
Lessard (2005, p. 49-51) quando afirmam que o trabalho docente pode ser analisado
como um trabalho socializado, compreendendo trés dimensfes: (1) as atividades
docentes propriamente ditas, que envolvem a interacdo inerente as estratégias, aos
recursos, aos saberes e ao ambiente organizacional; (2) o status, que remete a identidade
do professor, tanto na organizacdo gquanto socialmente; e (3) a experiéncia, que é o
modo como é vivenciado e significado pelo docente.

N&o obstante as diferencas que separam Portugal e Brasil, a formacdo dos
professores expressa nos dois paises parece revelar a expectativa de que cada professor
se aproprie de sua experiéncia, de sua pratica e se disponha a um processo de
desenvolvimento (pessoal e profissional) que promova o seu saber (fazer e estar) na
profissdo. Resta saber se estas exigéncias sdo passiveis de realizacdo no ambito da
formacdo inicial, que se quer estritamente mais técnica em Portugal ou mais aberta as
demandas sociais, como no Brasil, ou se as mesmas se perderdo na retdrica das reformas
que permanecem, aqui como além mar, no papel. Tal aproximacdo da realidade da
formacao inicial se faz necessaria, ainda que ndo seja o objetivo desta incursdo, assim
como a compreensdo de como 0s professores se apropriam desse mandato e de que
forma lhe estardo a dar cumprimento.

Ao concluirmos esta andlise inicial sobre a formacdo dos professores em
Portugal e no Brasil, afirmamos que a discussdo ndo se encerra na legislacdo, mas no
aprofundamento da compreesdo do modo como efetivamente formam-se os professores
e de como estes assumem as expectativas sobre si e sua profissdo. Far-se-a4 necessaria
uma incursdo sobre as trajetdrias pessoais, as praticas docentes e a construcdo da
profissionalidade, que ndo se resume a formagdo em si mesma, mas ao modo como a
propria profissao é significada pelo professor e pela pessoa que € o professor.
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