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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo promover uma discussdo sobre o trabalho de filosofia com
criangas na escola ¢ a relagdo deste com o desenvolvimento da autonomia dos alunos. Os
fundamentos tedricos do texto transitam entre os estudos de Matthew Lipman e Jean Piaget, a
partir dos quais outros autores sdo visitados. A proposi¢do contida neste artigo ¢ de que a
filosofia deve fazer parte do cotidiano da escola desde a educagdo infantil, pois, através do seu
trabalho, podera proporcionar espacos para o desenvolvimento de pesquisas, leituras,
discussoes de pontos de vista os quais sdo pressupostos da formacao do sujeito autdnomo.

ABSTRACT

This article aims at promoting a discussion about the work of philosophy with children at
school and its relation to the students autonomy development. The text theoretical
considerations transit between the studies of Matthew Lipman and Jean Piaget, from whom
other authors are visited. The proposition of this article is the one which philosophy should
integrate the daily basis of school since kindergarten, for through its work it will be able to
offer spaces to the development of research, reading, discussions of points of view
presupposed in autonomy formation.
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Este trabalho tem como objetivo uma breve reflexdo para uma proposta de introducgdo
ao estudo de Filosofia para criangas na Escola. Para tal fim, utilizaremos o referencial teorico
piagetiano como pano de fundo da proposta e alguns trabalhos de Matthew Lipman, autor
norte-americano, que desde 1970 tem se dedicado a introdugdo da Filosofia nas escolas de
primeiro e segundo graus, com um Programa de Filosofia para Criangas. No Brasil o
Programa de Lipman foi introduzido em 1985 pelo Centro Brasileiro de Filosofia para
Criangas. Atualmente, Pernambuco, Alagoas, Paraiba e Santa Catarina utilizam este

Programa.

Num primeiro momento, refletiremos sobre a pratica pedagdgica em sala de aula e seus
pressupostos epistemologicos, pois a proposta de estudo de Filosofia para criangas necessita
ser situada dentro de um pressuposto tedrico. Apods trabalharemos alguns referenciais da
teoria piagetiana para embasar ¢ melhor situar uma proposta de estudo de Filosofia, com

criangas, na escola.

Atualmente, no Brasil, observamos duas propostas de Filosofia no Ensino Fundamental:
a do Centro Brasileiro de Filosofia para criangas conhecida como Filosofia para criangas (ou,
programa lipniano para ensinar a pensar), ¢ a proposta de Filosofia com criangas, onde a
crianca filosofa a partir de vivéncias. Na segunda proposta ¢ valorizado a vivéncia da crianca,

assim como o didlogo filosofico entre criangas e adultos.

Por tras de toda pratica pedagdgica do professor ha uma epistemologia subjacente.
Segundo Becker (1996), ha trés tipos de epistemologias presentes na pratica dos professores:
a empirista, a apriorista € a construtivista. Becker (1994) refere que, se partirmos de uma
epistemologia empirista, teremos um professor diretivo, que acredita na transmissdo do
conhecimento, ou seja, o aluno ¢ tabula rasa e o professor com toda a sua experiéncia vai
passar o conhecimento para o aluno. O professor sabe o que o aluno deve aprender e a
seqliéncia dessa aprendizagem. Situamos aqui alguns professores que trabalham a historia da

filosofia em sala de aula.

Do ponto de vista de uma epistemologia apriorista, o professor ndo ¢ diretivo, pois
acredita que o conhecimento esta no aluno e que este deve apenas amadurecer com o tempo.

Esta epistemologia acredita que o ser humano nasce com o conhecimento j& programado na
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sua heranga genética, que cada sujeito tem um dom que pode ser despertado. A filosofia pode

ser despertada no aluno.

Se a epistemologia for construtivista, teremos uma proposta pedagdgica construida
sobre o poder constitutivo e criador da acdo humana. Na interagdo do professor com o aluno,
os dois constroem conhecimento. O professor desafia o aluno, respeitando seu
desenvolvimento (estrutura), levando em conta seus interesses, experiéncias, meio em que
vive, etc. Por outro lado, o aluno age sobre o objeto de conhecimento. Como nos propde
Piaget, ¢ a acdo que da significado, ¢ na interacdo do sujeito com o meio que este se

desenvolve e aprende. A filosofia entra a partir de vivéncias e do didlogo filoséfico.

Mas Piaget nos leva a refletir mais um pouco: o que € a¢do? Sera manipulagdo de um
objeto concreto (como no estagio sensorio motor)? Serd responder a um pergunta objetiva que
o professor faz a partir de um texto? Fazer uma visita ao zooldgico quando se estuda os

animais?

Para Piaget ac¢do ¢ a modificacdo do objeto. Para conhecer um objeto ¢ preciso agir
sobre ele e ndo apenas olhar e fazer uma copia mental ou imagem do mesmo. A acdo
subentende interesse; dito de outra forma, uma perturba¢do ao sistema de equilibrio do

sujeito. E a acdo que constrdi as estruturas logicas.

...0 ser vivo assimila a si o universo inteiro, a0 mesmo tempo que se lhe acomoda,
pois o conjunto de movimentos de toda ordem, que caracterizam as suas agdes e
reagdes a respeito das coisas, ordena-se num ciclo planejado tanto pela sua propria
organizagdo, como pela natureza dos objetos exteriores.” (Piaget, 1978, p 380.)

Nesta perspectiva, desenvolvimento e aprendizagem estdo interligados; entretando, o

desenvolvimento precede a aprendizagem.

Piaget (1972) afirma :

O desenvolvimento ¢ um processo que se relaciona com a totalidade de estruturas do
conhecimento. A aprendizagem apresenta o caso oposto. Em geral, a aprendizagem
¢ provocada por situagdes externas ao sujeito, por um experimentador psicoldgico;
ou por um professor, com referéncia a algum ponto didatico; ou por uma situagdo

externa. Ela é provocada, em geral, como oposta ao que é espontaneo (p. 1).



O desenvolvimento ¢ o processo essencial e cada elemento da aprendizagem ocorre

como uma funcao do desenvolvimento total.

Se pensarmos em introduzir a Filosofia COM criangas na escola, em uma perspectiva
piagetiana, devemos respeitar o seu desenvolvimento e propor que as reflexdes e interesses
partam delas. Assim, ndo podemos pensar em um programa pronto com atividades pré-

determinadas e objetivos rigidos, pois desta maneira cairiamos numa epistemologia empirista.

Chaui (1999) refere que a atitude filosofica ¢ o indagar, ou seja, € perguntar o qué, como
e o porqué, das coisas, valores ou idéias. A atitude filoséfica inicia-se dirigindo essas
indagacgdes ao mundo que nos rodeia e as relacdes que mantemos com ele. Essas questdes se

referem a nossa capacidade de conhecer e de pensar. Logo, a filosofia se realiza como

reflexdo, pois ¢ o pensamento que se realiza sobre si mesmo.

Nesta perspectiva, um professor ndo ensina um aluno a filosofar, mas pode desafiar o
pensamento filoso6fico a partir dos interesses dos alunos. As perguntas filosoficas sdo

perguntas sobre a esséncia, significac¢do, estrutura ou origem de todas as coisas.

A filosofia significa “amizade pela sabedoria, amor e respeito pelo saber. Filosofo: o

que ama a sabedoria, tem amizade pelo saber, deseja saber” (Chaui, 1999, p. 19).

Dentro das propostas de filosofia para criangas, destaca-se Matthew Lipman, filosofo
americano contemporaneo, professor de Logica na Universidade de Columbia, que

desenvolve um programa de filosofia para ensinar criancas e adolescentes a pensar.

Em 1974 ele fundou, juntamente com sua equipe, um Centro para o Desenvolvimento
da Filosofia para Criancas — IAPC — na Universidade de Montclair, em Nova Jersey. Este
Centro ¢ destinado a habilitar educadores de todo o mundo em Filosofia para Criangas.

Atualmente sao mais de 50 paises utilizando o Programa de Filosofia para Criangas.

Lipman (1992) afirma que os adultos, através dos poderosissimos aparatos cientificos
que tém a sua disposi¢ao, empenham-se em entender o universo € a controld-lo. Da mesma

maneira, as criangas perguntam “como o mundo pode ser assim?”. E como se quisessem que



justificassem o mundo para elas. Sdo os significados do que elas querem apreender que elas

refletem espontaneamente.

O interesse das criancas pequenas por historias, contos de fadas, fabulas, ¢ a maneira de
apreender o mundo, ou seja, perguntar e obter uma resposta sobre 0 mundo. Lipman (1990),

defendendo a idéia da introdugdo da disciplina de Filosofia, refere que

a filosofia oferece as criangas a oportunidade de discutir conceitos tais como o da
verdade, que existem em todas as outras disciplinas, mas ndo sdo abertamente
examinados por nenhuma delas. A filosofia oferece um férum no qual as criangas
podem descobrir, por si mesmas, a relevancia, para suas vidas, dos ideais que
norteiam a vida de todas as pessoas (p.13).

Com a finalidade de trabalhar a Filosofia na Escola, este autor escreve algumas estorias

que facilitariam o pensamento filoséfico, entre elas, Pimpa (Lipman,1992).

Pimpa é um programa de raciocinio, comunicag@o e expressdo que se concentra no
aperfeigoamento das habilidades do pensar e que, através do questionamento
dialogico cooperativo, proporciona as criangas a possibilidade de pensar
filosoficamente sobre as idéias que lhe interessam (p.1).

Segundo Lipman, a fun¢do de Pimpa ¢ favorecer a prontidao das criancas de oito ou

nove anos para a filosofia enquanto proporciona uma experiéncia intelectual que por si s6 ja ¢

satisfatoria.

A metodologia da Filosofia para criangas, segundo o programa lipmaniano, ¢ marcada
por trés momentos: a leitura de um capitulo de uma novela, o levantamento das questoes

relativas a essa leitura e a discussdo dos problemas levantados.

O programa Pimpa visa ajudar as criangas a desenvolverem as habilidades
cognitivas de uma maneira seqiiencial mas também acumulativa. Quando os
conceitos sdo introduzidos, prontamente sdo postos em pratica através de planos de
discussdo. As habilidades de raciocinio sdo desenvolvidas pela aplicagdo da 16gica a
assuntos de interesse da crianga (p. 2).

O programa trabalha algumas habilidades como a Ambigiiidade, Relacdes, Simile,
Analogias, Distingdes, Regra e Razdo, Histéria, Mistério e Mito que estdo descritas

cuidadosamente no manual do professor que trabalha com a estéria de Pimpa.



Refletiremos sobre uma das habilidades trabalhadas por Lipman em Pimpa, as

Relacgoes.

Segundo Lipman (1992), quando contrastamos e comparamos, descobrimos relacdes:
mais rapido que, maior que, igual a, etc. Também descobrimos relagdes familiares: avod, pai,
primo; como relagdes lingiiisticas: os substantivos precisam ser modificados por adjetivos ou
advérbios; os verbos precisam de objetos, etc. Assim, surge a semelhanga de palavras entre si,

de pessoas, de coisas, de eventos.

As criangas pequenas tém uma noc¢do muito viva de semelhangas, elas percebem o
mundo fisionomicamente por analogia das caracteristicas humanas com as nao humanas. Por

exemplo, a xicara caida € percebida como uma pobre xicara cansada.

Dentro da habilidade descrita acima Lipman (1992) refere:

Trabalhamos heroicamente para convencer estas criangas que estes sdo erros de
categoria e que coisas devem ser comparadas com coisas, nUmeros com nimeros ¢
pessoas com pessoas. Progredimos, gradativamente, em trazer um certo nivel de
ordem as suas expressoes (p. 4).

Lipman tenta mostrar as criangas que esse tipo de relacdo s6 pode ser acomodada no
mundo das expressdes literarias. Refere também que os adultos precisam se esforcar para

obter a expressao da criatividade que possuiam naturalmente enquanto criancas.

Questionamos, a luz da teoria piagetiana, esse tipo de intervengdo, e para tal
questionamento, utilizaremos os capitulos do livio A formaciao do simbolo na crianca de
Piaget (1971) que trabalham o jogo. Para Piaget, dizer que a xicara esta descansando faz parte

do jogo simbolico que predomina no periodo pré-operatorio, principalmente entre 2 a 7 anos.

Segundo Piaget (1971), o jogo evolui pelo prazer de dominar determinadas atividades
para delas extrair um sentimento de eficacia e poder. Ele classifica o jogo em jogo de
exercicio, simbolico e de regras. Primeiramente o jogo ¢ simples assimilagdo funcional ou

reprodutora:

de fato, assim como, para crescer, um orgdo tem necessidade de alimento, o qual ¢ solicitado
por ele na medida do seu exercicio, também cada atividade mental, desde as mais elementares



as tendéncias superiores, tem necessidade, para se desenvolver, de ser alimentada por uma
constante contribui¢do exterior, mas puramente funcional e ndo material (p.115).

O jogo primitivo quase se confunde com o conjunto das condutas sensério-motores;
entretanto, sdo comportamentos que se reproduzem por mero prazer funcional, onde a

assimilacdo predomina sobre a acomodagao.

Na evolucdo cognitiva da crianga, com a interiorizacdo dos esquemas, o jogo da
imagina¢do constitui, em vez do pensamento objetivo, que procura submeter-se as exigéncias
da realidade exterior, uma transposicdo simbolica que sujeita as coisas a atividade do
individuo, sem regras e sem limites. O pensamento ¢ orientado pela preocupacdo dominante

da satisfagao individual.

No jogo simbolico, a crianca estrutura afetivamente o mundo a sua volta, trabalha
internamente seus medos, conflitos, desejos, identificagdes... E um mundo que se abre a partir
da imitacdo e criagdo de seus personagens e prolonga-se pelo resto da vida criando artistas,
romancistas, etc. A raiva de uma briga com a mae pode ser colocada no cachorro que ficara de
castigo, a xicara que a crianca derrubou com o chd, apenas estava cansada e resolveu virar

para dormir, etc.

Com a socializacao da crianca, o jogo adota regras e adapta cada vez mais a imaginagao
simbdlica aos dados da realidade, sob a forma de construgdes espontineas, mas imitando o

real. Assim, o simbolo de assimilagdo individual cede a regra coletiva.

Neste sentido, esta fase tdo importante para a vida da crianga, para seu crescimento
afetivo e cognitivo, deve ser respeitada e ndo encarada como um erro de categoria, como

afirma Lipman.

Aprender, para Piaget, ¢ construir estruturas de assimilagdo; logo, os “erros” sao

devidos as estruturas presentes naquele momento do processo construtivo.

A atitude de Lipman, ao querer convencer as criancas dos erros de categoria parece ser
uma atitude empirista, acreditando que o professor transmite o conhecimento correto aos seus

alunos. Nao hd uma preocupacdo com a génese, a preocupagdo ¢ com O ensino,



desrespeitando a fase de desenvolvimento da crianga. A 16gica que Lipman impde as criangas
¢ a logica do adulto (logica das operagdes formais), e ndo a logica da propria crianga, que no

caso citado, seria uma logica pré-operatoria.

Piaget (1978), quando aborda o plano racional, refere que o primado da assimilacdo se
traduz pelo primado do julgamento. “Julgar ndo ¢, necessariamente, identificar, como se
afirma por vezes; ¢ assimilar, isto ¢, incorporar um novo dado a um esquema anterior, num
sistema de implicagcdes ja elaborado” (p. 382). Logo, a assimila¢do racional supde uma

organizagao prévia.

...todo o conceito e toda relagdo exigem um julgamento para se constituirem. Se a
interdependéncia dos julgamentos e dos conceitos demonstra, assim, a da
assimilacdo e da organizagdo, também sublinha, a0 mesmo tempo, a natureza dessa
interdependéncia: o juizo assimilador é o elemento ativo do processo cujo conceito
organizador ¢ o resultado (p. 382).

Em nossa proposta de Filosofia com criangas na escola, poderemos percorrer uma
trajetoria semelhante as estorias criadas por Lipman, podemos utilizar contos de fadas,
fabulas, etc. Mas acima de tudo, devemos utilizar as prdprias preocupacdes das criancas
dentro de cada fase de desenvolvimento, do meio em que vivem, de situagdes que estdo

atravessando.

Neste sentido, Gaarder (2000), no seu romance da histéria da filosofia O Mundo de
Sofia além de criticar a escola que ensina as matérias normais ( Matematica, Fisica, Quimica,
etc) também refere que, para as criancas, o mundo ¢ uma coisa nova, algo que desperta
admiragdo. Entretanto, nem todos os adultos véem o mundo desta forma; o vivenciam como
algo absolutamente normal. Ele afirma que os fildsofos e as criangas tém uma caracteristica

em comum, permanecem a sua vida receptivos e sensiveis as coisas quanto um bebé.

Em nossa proposta, devemos estar abertos e atentos as indagagdes das proprias
criancas € ndo aquelas que nos, adultos, supomos que seriam suas indagagdes. Devemos
privilegiar o processo das criangas em suas indagacdes € ndo uma resposta final a uma
determinada pergunta, pois a indagacdo e a resposta de uma crianga de cinco anos ¢

totalmente diferente de uma de 11 anos a mesma questao.



Respeitar o processo de cada crianca ¢, além de respeitar a sua individualidade e as
questdes que esta individualidade tras, respeitar o nivel de desenvolvimento. Um “erro” do

ponto de vista do adulto pode ser uma linda constru¢do na logica da crianca.

Castorina (1988) menciona que a indagacdo clinica para Piaget ¢ o procedimento mais
apropriado para se chegar a organizacdo intelectual na investigacdo. No método clinico
piagetiano “o interrogador orienta o curso do interrogatorio e € dirigido pelas respostas do
sujeito” (p. 60). As perguntas feitas as criancas dependem de certas idéias prévias do
comportamento infantil; isto ¢, o interrogador provoca (sem determinar seu contetido) as
respostas das criangas. Por um movimento dialético, as respostas as perguntas ou dao lugar a
novas perguntas com o fim de completar a informagao que possibilite testar suas hipoteses ou

a reformula¢dao da mesma.

Logo, o método clinico piagetiano pode orientar nossas conversas com as criangas para
que possamos, a partir de suas preocupagdes, experiéncias e estrutura trabalhar suas

interrogacoes filosoficas.

Na proposicao da filosofia com criangas temos a possibilidade de chamar um outro viés
dos estudos piagetianos que ¢ o desenvolvimento da autonomia. Sem duvida, filosofia e
autonomia sao temas que se entrecruzam, pois os pressupostos da filosofia com criancas sdao
também os pressupostos da construgdo da autonomia no sujeito. Do mesmo modo que a
reflexdo filosofica aqui proposta, do ponto de vista piagetiano, a autonomia comporta um
processo de construcdo que passa por momentos anteriores que se caracterizam pela anomia

e pela heteronomia’.

* . . . O ~

O conceito de anomia traduz-se, aqui, como sendo um estagio que envolve agdes puramente motoras e
individuais, no qual a crianga manipula objetos em fun¢do de seus proprios desejos e habitos motores e ndo de
regras sociais. Permanece o jogo individual e as regras ndo sdo ainda coletivas

" A fase da heteronomia caracteriza-se pela incapacidade da crianga de permitir a mudanga de regras de um
jogo, pois as consideram sagradas, vindas dos pais. Estabelece-se uma forma de dependéncia da crianga em
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relacdo ao adulto em relagdes que sdo pautadas mais pela coagdo e pelo respeito unilateral do que pela
cooperac¢do e pelo respeito matuo
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Portanto, a conquista da autononia exige uma trajetéria que pode ser conquistada
através do trabalho filoséfico e das indagagdes a que a crianca sera desafiada a responder.
Neste sentido, podemos dizer que autonomia € uma constru¢do que pressupde a cooperacao €

o respeito mutuo. No dizer de Kamii:

A esséncia da autonomia ¢ que as criangas se tornem capazes de tomar decisdes por
elas mesmas. A autonomia ndo ¢ a mesma coisa que liberdade completa. Autonomia
significa ser capaz de considerar os fatores relevantes para decidir qual vai ser o
melhor caminho da acdo. Nao pode haver moralidade quando alguém considera
somente o seu ponto de vista. Se também considerarmos o ponto de vista das outras
pessoas, veremos que ndo somos livres para mentir, quebrar promessas ou agir
irrefletidamente (p.72).
Esse conceito contraria os modelos tradicionalmente desenvolvidos na educagao da
crianga, os quais propdem a idéia de professor como transmissor e, por vezes, como Unico
conhecedor e um aluno que, ao invés de autobnomo, vivencia uma dependéncia e um

conformismo a idéia do outro, numa forma quase que perversa de heteronomia.

No dizer de Piaget (1996)

A disciplina imposta de fora ou sufoca toda a personalidade moral, ou entdo, pelo
contrario, a prejudica mais do que lhe favorece a formacdo; produz uma espécie de
compromisso entre a camada exterior dos deveres ou das condutas conformistas e
um eu sempre centralizado em si mesmo, porque nenhuma atividade livre e
construtiva lhe facultou fazer uma experiéncia de reciprocidade com outros” (pg.
68).

Se a disciplina imposta, pelas suas consequéncias negativas a socializa¢do, forma para a
heteronomia, o individuo, desafiado a estabelecer relagcdes de cooperagdo e de troca de pontos
de vista, educa-se para a autonomia e para a liberdade. Dessa forma vai aprender a julgar e
colocar seu espirito critico a servico da razdo autdbnoma, comum a todos os individuos,

independente dos ditames das autoridades externas.

Nesse sentido, o ensino deve dirigir-se para a aprendizagem do pensar, mas ¢ dificil
aprender a pensar num regime autoritario. O pensar supde procurar por si proprio, criticar
livremente, demonstrando seus pontos de vista de forma livre e cooperativa. E, pois, condigio
indispensavel para a educacao da liberdade a educagdo do pensamento, da razao e da propria

logica.
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Cabe a escola, através do trabalho da filosofia com criangas, propor aos alunos um
espago para o desenvolvimento de pesquisas, experiéncias, leituras e discussdes de pontos de
vista, evitando agir tdo somente para satisfazer os desejos adultos, mais especificamente, os
do professor. Propor essa educacdo que permite o desenvolvimento da liberdade intelectual
supde acreditar que a partir da cooperagdo, da pesquisa em comum e de todas as atividades

que descrevemos, os alunos irdo construindo a cada dia sua autonomia.

Nao conseguimos, porém, perceber essa mesma possibilidade de educagdo para a
autonomia numa concep¢do pedagogica diretiva, de cunho behaviorista, retratada pela
educagdo tradicional. Para uma epistemologia empirista, reforcada por uma metodologia em
que o professor se coloca como a autoridade méxima do processo, transmissor por exceléncia
do conhecimento, resulta uma moral da obediéncia ou da heteronomia. Esta, se tomada ao pé
da letra, conduz ao mais pernicioso conformismo social. Como podem, pois, o professor e a

escola como um todo ajudar na constru¢do da autonomia?

Ougamos Piaget (1996) para responder a essa questao:

(...) isso depende antes de tudo da atitude do professor. Ele quer ter um papel de
autocrata e transformar a classe em monarquia absoluta ou as vezes mesmo numa
espécie de teocracia moral? Ele tem poder para tanto. Mas sera que ele quer preparar
cidaddos ao mesmo tempo livres ¢ capazes de disciplina interior (por oposi¢do a
submissdo externa e simplesmente conformista)? E preciso entdo inspirar-se de um
ideal democratico ja na escola, e ndo em palavras ou ‘ligdes’, mas na pratica e na
vida real da classe (pg.203).

Encontramos na proposta de Piaget (1996) da “escola ativa” principios muito
semelhantes aos da filosofia com criangas. Nesta proposta as matérias a serem ensinadas as
criangas ndo devem ser impostas de fora, mas redescobertas por elas a partir de investigacao e
de atividade espontinea. Essa atividade se oporia a pura receptividade e a escola se
caracterizaria como o espaco apropriado para os alunos realizarem suas experiéncias e

construirem seus conhecimentos. Isso poderia ser desenvolvido a partir de trés pontos.

Em primeiro lugar, a educa¢do formaria um todo e cada atividade executada pelas
criancas, nas diferentes disciplinas, pressuporia um esforco do carater ¢ um conjunto de
condutas morais, supondo igualmente uma certa tensdo da inteligéncia e mobilizacdo dos

interesses dos alunos. Mesmo desenvolvendo atividades de Portugués, Matematica, Historia,

12
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ou qualquer outra, ndo poderiam assumir a postura de espectadores passivos, obedientes as
leis morais do respeito unilateral, resumindo-se a trabalhar de acordo com as exigéncias do

professor.

Ao contrario, os alunos devem assumir uma postura diante do grupo com o qual
interagem baseados nos principios da ajuda reciproca, do respeito na discussdo, do interesse e
objetividade que a pesquisa cientifica, exercida por intelectuais adultos, pressupde. Assumir a
classe passard a constituir-se numa relacdo de trabalho deixando evidente que vida moral e

atividade escolar possuem lagos comuns que as unem.

A segunda caracteristica dessa escola seria a colaboracdo no trabalho, contrariando a
escola tradicional marcadamente individualista, onde a turma ouve o professor e reproduz
para ele o saber memorizado, constituindo-se tdo somente numa soma de individuos e nado
numa sociedade. A marca coletiva ¢ fruto do trabalho da crianga que toma iniciativas,
constituindo-se como alguém que sabe cooperar e trocar pontos de vista. Se inicialmente
egocéntrica e heteronoma, realizando trabalhos em grupos, pesquisas e outros, a crianga se
construird cada vez mais social. Se o respeito mutuo, além do respeito unilateral, ¢ a base do
desenvolvimento moral, entdo a cooperagdao ¢ o procedimento mais fecundo de educagdo

moral.

Por fim, ha uma terceira caracteristica dos procedimentos ativos especificamente
morais, inspirados na nogio do self-government’ ¢ de “trabalho em grupos”. Quanto ao
trabalho em grupo, esse se faria a partir de pesquisas realizadas pelos alunos em comum, com
equipes ou com colegas de quem vao se aproximando espontaneamente, orientados e
instigados pelo professor. Ele contraria o propdsito da escola tradicional reforgadora da
metodologia da transmissdo, ou seja, aquela onde a classe ouve em comum, mas os deveres
sao executados individualmente pelos alunos. Essa metodologia, mais do que qualquer

situagdo familiar, contribui para fixar o egocentrismo espontaneo das criangas.

Por sua parte, o self~-government pressupoe a aprendizagem a partir da descoberta, ou

seja, para aprender Fisica, Gramatica, ou outra disciplina, o melhor método ¢ a descoberta que

> O Self-Government sugerido por Piaget baseia-se nos principios descritos por F. W. Foerster ¢ Ad. Ferriére,
significando “O governo das criangas por si proprias”. A esse respeito ver PIAGET, J. O juizo moral na
crianca. Sao Paulo: Summus, 1994.
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professor e alunos fazem, interagindo, através de experiéncias, ou da andlise de textos, as leis
ou regras proprias a matéria. Da mesma forma, para que as criangas possam adquirir o sentido
da disciplina, da solidariedade e da responsabilidade, o professor, juntamente com elas, deve
vivenciar situagdes que lhes permitam experimentar diretamente a realidade, discutindo em

conjunto as leis que a constituem.

Cabe as criangas, em acordo com o educador, organizarem essa sociedade que ¢ a sala
de aula, visto que a classe forma uma sociedade real, baseada no trabalho em comum de seus
membros (Piaget, 1996). Elas mesmas, juntamente com o professor, devem elaborar as leis
que regulamentardo a disciplina da escola e eleger o “governo” encarregado de executar tais
leis. As criangas adquirirdo a possibilidade de aprender, pela experiéncia, o que ¢ a obediéncia

a regra, a adesdo ao grupo social e a responsabilidade individual.

Longe de preparar-se para a autonomia da consciéncia por meio de procedimentos
fundados na heteronomia, o estudante descobre as obrigagdes morais por uma
experimentacao verdadeira, envolvendo toda sua personalidade (pg. 22)

E com base nestes pressupostos que retomamos a importincia das proposi¢des da
filosofia com criancas. Vale dizer, seja qual for o dominio a que se estende a educagdo, a
filosofia busca dois pressupostos basicos. O primeiro ¢ o de ndo impor, pela via da autoridade,
aquilo que a crianga pode por ela mesma descobrir e, em seguida, para isso acontecer, €
preciso que a escola crie um meio social apropriado no qual a crianga possa desenvolver as
experiéncias por ela desejadas. A filosofia com criancas enseja uma comunidade de trabalho
com alternancias entre o trabalho individual, o trabalho de grupo, a pesquisa, a davida e o
desejo de aprender tendo em vista o fato de a vida coletiva ter-se revelado cada vez mais
indispensavel ao desenvolvimento da personalidade, ndo apenas no que tange aos aspectos

morais, como também e, especialmente, aos intelectuais.

Sintetizando, nossa proposta de introdu¢do da Filosofia com criangas na Escola
fundamenta-se na Epistemologia Genética ¢ no Construtivismo que lhe ¢ proprio,
instrumentaliza-se no método clinico piagetiano, para, finalmente chegar a fundamentagdo de

uma didatica na filosofia com criangas.
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