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RESUMO: Este estudo tem como objetivos apresentar uma visdo panordmica acerca da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), incluindo as expectativas politicas dos organismos internacionais e da sociedade civil organizada
que entende educagdo como direito humano ferramenta para a cidadania ativa e participacdo informada das
pessoas ao longo da vida, bem como analisar as publicagdes dos anais do Grupo de Trabalho Politicas Pdblicas e
Formac&o de Professores em Educagdo de Jovens e Adultos proposto no VIII Simpésio Nacional de Educacéo e
Il Coloquio Internacional de Politicas Educacionais e Formagdo de Professores promovidos pelo Programa de
Pés-graduacdo em Educacéo e pelo Departamento de Ciéncias Humanas da Universidade Regional Integrada do
Alto Uruguai e das Missbes (URI). Trata-se de uma pesquisa tedrica de abordagem qualitativa que analisou 0s
aportes significativos da construcdo da teoria e da préatica pedagdgica nas experiéncias investigadas acerca da
formacdo de professores da EJA nas produgdes dos anais do grupo de trabalho em discussdo. Os resultados
indicaram que essa modalidade de ensino deve estabelecer uma pratica docente reflexiva como uma relagdo de
parceria entre educando e educador, de modo a caracterizar-se como praxis, cujo ponto de partida reside na
conscientizacdo do sujeito dentro de uma estrutura social visando a construcdo da qualidade de vida, da justica
social e da dignidade humana.
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INTRODUCAO

Na perspectiva da sociologia das politicas educacionais e na busca da ressignificacéo
da cidadania, apoiamo-nos em Afonso (2001) que trata da relacéo entre o Estado e as politicas

educacionais, situando a crise do Estado-nagdo, com suas ambiguidades e implicacdes para

!Ada Augusta Celestino Bezerra: pés-doutora em Educagéo pela Universidade de Lisboa (Portugal). Doutora
em Educagao pela Universidade de Sao Paulo (USP). Professora do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da
Universidade Tiradentes (Unit). E-mail: adaaugustaeduc@gmail.com.

2 Josevania Teixeira Guedes: doutoranda em Educagdo pela Unit. Mestra em Educagdo pela Unit. Atua como
professora da Faculdade Pio Décimo (FPD/SE) nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, Letras/Espanhol e
Quimica e da educagdo basica da rede estadual. E-mail: josevaniatguedes@gmail.com.

*Marilene Batista da Cruz Nascimento: doutoranda em Educacdo pela Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul (PUCRS). Mestra em Educacdo pela Unit. Atua como professora da Unit e da educacdo béasica na
rede estadual. E-mail: <nascimentolene@yahoo.com.br>.

Revista de Ciéncias Humanas - Educag¢do | FW | v. 16 | n. 26 | p. 91-111 | Jul. 2015


mailto:adaaugustaeduc@gmail.com

pensar as dimensGes da educacdo frente ao cenario de novas instancias de regulacéo,
resultantes da reforma de Estado implementada no Brasil a partir da década de 1990.

Entendido o Estado, tanto como produtor de bens e servigos quanto como regulador do
processo de mercado, verificamos sua crescente perda de autonomia no Brasil em relacao as
politicas publicas educacionais demandadas pela sociedade civil organizada. Essa autonomia
é resultante das relagBes (complexas e contraditorias) do Estado com as classes sociais
dominantes, estando sujeita as demandas das classes dominadas e de outros atores coletivos,
como 0s movimentos sociais. Hoje se vé a crescente reducdo dessa autonomia relativa do
Estado-nacdo, na sua crise atual e na redefinicdo do seu papel, a partir das novas
condicionantes do contexto e dos processos de globalizacdo e transnacionalizagdo do
capitalismo.

Nesse cenario, a historia da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil situa-se no
contexto de desvalorizagéo e indiferenca que, ao longo dos anos assinala a educacao brasileira
e as politicas publicas na &rea da educacédo, ndo obstante tenham emergido muitas iniciativas e
tentativas de consolidacdo das respectivas propostas. Para Rodrigues (2010), as iniciativas
nessa area sdo caracterizadas por denso universo, atravessado por possibilidades e
necessidades variadas em que o processo de alfabetizacdo/escolarizacdo nao se completa.

A EJA chega ao século XXI enfrentando reivindicacdes que mobilizaram as
politicas educacionais no sentido de articular os processos de reconhecimento
cultural com os movimentos por redistribui¢do socioecondmica. Essa articulacdo se
faz necessaria porque na escola publica se combinam, de maneira drastica, as
manifestaces de dominacdo, desrespeito e indiferenca ao aprimoramento de

recursos materiais, humanos e financeiros adequados para a democratizacdo e
elevagdo da qualidade do ensino. (RODRIGUES, 2010, p. 47).

A revisdo da literatura e a nossa experiéncia na area indicam que pouco se fez no
sentido de atender adultos que tentaram muitas vezes voltar para a escola, pois 0s programas
voltados & EJA no Brasil tornaram-se reféns de uma situacdo que durante décadas fez desse
assunto um discurso politico rentavel e desconectado de compromissos reais. Nesse sentido,

Torres (2001) afirma que:

As reformas educativas, na verdade, vém dando énfase aos aspectos econdémicos e
de controle administrativo. Importa mais a formagdo da méo-de-obra para o capital
do que formagéo do cidaddo para a sociedade. Importa mais 0 ajuste econémico dos
sistemas escolares publicos a I6gica neoliberal da reforma do estado do que o
investimento social que a educacdo proporciona para a sociedade. As instancias
centrais estabelecem os curriculos e critérios minimos de assimilacdo de contetdos,
assim como o sistema de avaliacdo também centralizado, e deixa muitas vezes para
0 jogo do mercado a melhoria da qualidade do ensino. (TORRES, 2001, p. 1998).
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Frigotto (2003) discute a necessidade de um trabalhador com conhecimento do
processo de trabalho que ndo se limite a repetir formulas, técnicas, mas que tenha condicdes
de analisar, interpretar, resolver situacdes através de uma insercdo mais participativa, que se
tornou premente no contexto de acirramento da competicdo no mercado global. Nessa
conjectura, a EJA passa a constar como uma prioridade das politicas desenvolvidas em paises
como o Brasil com o objetivo de superar a situagdo em que Se encontrava uma parcela
significativa da populacédo, expressa em sua luta histérica de garantir o direito a educacéo.
Além dos problemas relativos a questdes de justica no interior do campo educacional, essa
modalidade também teve que lidar com demandas provenientes da heterogeneidade social, da
diversidade cultural e do pluralismo de valores.

Di Pierro (2004) trata do paradoxo entre a progressiva afirmacdo dos direitos
educativos das pessoas jovens e adultas na legislacdo nacional e a marginalizacdo da EJA na
agenda da reforma educacional, condicionada pelo esfor¢o de contencdo do gasto publico em
politicas sociais impostas pelo ajuste macroeconémico realizado sob orientacdo neoliberal.
Desde o governo de Presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-1998/1999-2002),
registramos um deslocamento da fronteira entre as responsabilidades publicas e aquelas do
setor privado, sobretudo mediante a delegacdo de servigos e funcdes governamentais a
organizagOes sociais sem fins lucrativos e aos movimentos sociais organizados (entidades
sindicais, centros de educacdo popular, organizacdes de trabalhadores rurais e de mulheres,
etc.). Ainda segundo o autor, as redes de ensino e as universidades foram incapazes de
enfrentar o historico desafio da valorizacdo profissional e formacdo dos educadores,
persistindo a improvisacdo dos recursos humanos e os modelos pedagdgicos anacrdnicos
(moldados durante a ditadura militar) que restringem a EJA a funcdo compensatoria ou de
reposicdo de estudos ndo realizados na infancia e adolescéncia.

No conjunto de iniciativas do governo federal da ultima década que compBem a
politica da EJA merece destaque a abertura a sociedade civil, tendo como lugares
privilegiados a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educagéo de Jovens e Adultos
(CNAEJA) e os Encontros Nacionais promovidos anualmente pelos Féruns, embora seja
evidente a auséncia de um projeto coerente e consensual para a EJA na politica social e
educacional.

No contexto do VIII Simposio Nacional de Educacéo e do Il Coloquio Internacional
de Politicas Educacionais e Formacdo de Professores promovidos e coordenados pelo

Programa de Pos-graduagdo em Educacdo e pelo Departamento de Ciéncias Humanas da

93
Revista de Ciéncias Humanas - Educag¢do | FW | v. 16 | n. 26 | p. 91-111 | Jul. 2015



Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI), em Frederico
Westphalen, no periodo de 24 a 26 de setembro de 2014, tendo como tema a
“Transnacionalizagao das Politicas Educacionais: impactos na formagao docente” propusemos
um Grupo de Trabalho (GT) especifico na area da EJA, o GT Politicas Publicas e Formacéo
de Professores em Educacéo de Jovens e Adultos.

Nossa motivagdo prendeu-se a essa tematica porque compreendemos que ela ndo pode
ficar excluida nas discussdes e perspectivas da transnacionalizacdo no ambito da educacgéo
brasileira, em especial das suas politicas publicas. No Programa de Po6s-graduacdo em
Educacdo da Universidade Tiradentes (Unit), que nos congrega como docentes e discentes do
Doutorado  em Educacdo, institucional (PPED/Unit) e interinstitucional
(DINTER/Unit/PUCRS), contamos desde 2011 com um Observatorio de Educacdo, com
apoio material e financeiro da CAPES/Inep, que atua com formacdo de professores,
inicialmente no campo da alfabetizacdo de jovens e adultos, junto a um programa de educagéo
ndo formal e, nos Ultimos anos, com previsdo até inicio de 2017, na modalidade de educacéo
basica de jovens e adultos. O foco tem sido sempre a literacia e a numeraria na perspectiva
transdisciplinar.

Sob essa inspiracdo, buscamos socializar e ressignificar na comunidade cientifica o
conhecimento na area de EJA, com énfase as respectivas politicas publicas e formacdo de
professores. A demanda da comunidade nacional foi grande a esse espaco de discussao,
constituindo-se de fato o GT em um ambiente que favoreceu a construcdo tedrica, o
intercdmbio de pesquisas e experiéncias de articulacdo da educacao basica com a superior, das
InstituicOes de Ensino Superior (IES) com os Sistemas Nacional, Estaduais e Municipais de
Educacao, assim como, e organismos da sociedade civil.

Este GT teve como objetivos: discutir os desafios da educagdo bésica e da formacao de
professores para a EJA, a luz da transdisciplinaridade e da experiéncia nacional e
internacional, destacando a responsabilidade das agéncias formadoras de professores, das
politicas publicas de formacdo docente e, em especial, da pos-graduagéo; b) promover um
debate em torno da formacg&o de professores para educacao béasica de jovens e adultos, a partir
das reflexdes teodrico-préaticas, que se situam no ambito do pensamento dialético e complexo.
Sua abrangéncia alcangou parametros de discussao como: a) Curriculo, com énfase a Literacia
e Numeracia na EJA (experiéncias em diferentes espacos educativos); b) Politicas Publicas e

Gestdo Socioeducacional na EJA; c¢) Contribuicdo dos Féruns da EJA; d) A Formacdo de
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Professores na EJA; e) Desafios para a Pesquisa em Juventude e EJA; f) Indicadores de
Qualidade da EJA; g) Educacio de Jovens e Adultos em Areas Rurais.

Segundo dados do IBGE (2010), o Brasil tem 9,6% de analfabetos com idade igual ou
superior aos 15 anos (em numeros absolutos 18.600.000 brasileiros, aproximadamente); nesse
mesmo estrato da populagdo, o analfabetismo funcional alcanga 20,3% (cerca de 38.900.000)
brasileiros. A matricula da EJA/2011 foi de 3.980.203 alunos: 6,9% daquela parcela; pelo
Censo Escolar/Inep/2011, 67% estavam no ensino fundamental (predominio municipal),
sendo menor em 6% em relacdo a 2010. Os dados revelam que os alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental da EJA tém idade mais elevada que aqueles que frequentam os anos finais
e 0 ensino médio pela obstrugdo no fluxo nos anos iniciais; a EJA recebe a demanda dos anos
finais do ensino fundamental e do ensino médio da rede regular delimitada pela alta distorcéo
idade/série (evasdo, reprovacdo etc.), em detrimento da continuidade dos estudos
(universalizacdo progressiva da educagdo basica), 0 que é mais grave nas areas rurais.

O Documento Referéncia em discussdo no pais com vistas a CONAE 2014 destaca
como um dos instrumentos na construcdo da qualidade social da educacdo entendida como
direito humano igualitario, baseando-se na democratizacdo do acesso, da permanéncia e do
sucesso escolar, em todos os niveis e modalidades de educacdo: a consolidacdo de uma
politica para a EJA, materializada a partir da garantia de formacdo integral, de alfabetizacédo e
das demais etapas de escolarizacdo, ao longo da vida, inclusive aqueles em situacdo de
privacdo de liberdade. Nesse sentido, a sociedade brasileira estabelece a prioridade da
implantacdo de uma politica de formacdo permanente especifica para professores que atuem
nessa modalidade de ensino acompanhada da elevacdo da alocacdo de recursos na EJA para
estados e municipios a serem viabilizados pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE),
recentemente aprovado (junho/2014).

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivos apresentar uma visao panoramica
do quadro da area de educacdo de jovens e adultos, incluindo expectativas politicas dos
organismos internacionais e também da sociedade civil organizada e, em seguida, analisar as
publicacdes dos anais do GT Politicas Publicas e Formacéo de Professores em Educagdo de
Jovens e Adultos. Finalizamos estabelecendo consideracbes a partir das expectativas da
comunidade nacional e internacional em relacdo a transnacionalizacdo das politicas publicas

educacionais e possiveis impactos na formacéo de professores.
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UNESCO: EDUCACAO DE ADULTOS SEM FRONTEIRAS E AO LONGO DA VIDA

A Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), em 2010, apresentou um relatério global na perspectiva do paradigma de
adaptacédo e readaptacdo de homens e mulheres ao longo da vida, em fungdo das mudangas
econdmicas, tecnologicas e culturais advindas da globalizacéo, considerando que héa relacGes
entre educacdo de adultos e melhores resultados de satde, empregabilidade e renda ao longo
da vida, com efeitos multiplicativos nas familias. Igualmente admite a educacdo de adultos
como necessaria ao desenvolvimento social, cultural e econdmico sustentavel, apontando para
um compromisso politico explicito e visivel a ser traduzido em politicas publicas.

Trata-se de documento apresentado como resultado de trabalho de pesquisa, datado de
2007, com 154 Relatorios Nacionais dos Estados-Membros da UNESCO, sobre os avan¢os na
educacdo de adultos, na politica e na pratica da educacdo desde a Conferéncia Internacional
de Educacdo de Adultos (CONFINTEA V), em 1997. Foram sintetizados em 5 Relatorios-
Sintese Regionais: Africa Subsaariana, Estados Arabes, Asia e Pacifico, Europa e América
do Norte, América Latina e Caribe, enriquecidos com dados estatisticos comparativos e
material contextualizador, baseado também em pesquisas.

Em seus seis capitulos, o relatorio indica argumentos em prol da aprendizagem e
educacdo de adultos, analisando a agenda internacional de politicas educacionais e de
desenvolvimento, onde se insere a educacdo de adultos; estabelece avangos nas areas de
politica e de governanca na educacéo de adultos; descreve o leque e a distribuicdo da provisdo
de educacdo de adultos, segundo os Relatérios Nacionais, e oferece uma tipologia para
entender as diversas formas de provisdo no setor; revisa os padrdes de participacdo e acesso a
educacdo de adultos, especificando os obstaculos para 0 aumento dos niveis de participacao,
propondo direcdes que a politica de educacdo de adultos deve tomar para superar tais
obstaculos; trata da qualidade na educacao de adultos, com foco especifico sobre a pertinéncia
e a eficacia; analisa a situacdo dos profissionais que atuam na area de educagdo de adultos; e,
finalmente, avalia o estado atual do financiamento da educacdo de adultos, em particular até
que ponto o compromisso de melhorar esta situacdo, assumido na CONFINTEA V, na
Agenda de Hamburgo para o Futuro (UIE, 1997), foi cumprido.

O pressuposto desse documento situa a educagéo de adultos na agenda governamental

a partir da Primeira Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos (CONFINTEA),
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em 1949, sendo claro ao afirmar que a estrutura de producdo da sociedade de conhecimento
depende menos do capital fisico, da manufatura e da producdo agricola, uma vez que a
globalizacdo impulsiona a mobilidade dos individuos e das familias a cruzarem fronteiras
nacionais, o que requer convivéncia entre culturas diferentes.

O paradigma norteador desse Relatorio Global é de uma educacéo e aprendizagem ao
longo da vida, compreendida como uma proposta destinada a reestruturar o sistema de
educacdo ja existente e desenvolver o potencial educacional, pelo quais homens e mulheres
sd0 0s agentes de sua prépria educacdo, por meio da interacdo continua entre seus
pensamentos e agdes; assim, ensino e aprendizagem, longe de serem limitados a um periodo
de presenca na escola devem se estender ao longo da vida. A énfase recai em uma educacao
sem fronteiras, vista como treinamento, situada no contexto das tecnologias de informacéo e
comunicacdo (TIC), dos mercados globais de bens e servicos, na progressiva abertura dos
sistemas estatais socialistas e transformacao das formas de organizacéo da sociedade civil.

Reconhece que desde a década de 1950, ha clareza da importancia da educagdo de
adultos para a transformacdo econdmica, politica e cultural de individuos, comunidades e
sociedades, assim como admite que outras interpretacdes, desenvolvem-se com énfases
diferenciadas como: a aprendizagem de adultos (educacdo formal e continuada, a
aprendizagem nédo formal e a gama de processos de aprendizagem informais e incidentais
disponiveis numa sociedade de aprendizagem multicultural) e a educacdo ndo formal
(qualquer atividade educacional organizada, sistematica, desenvolvida fora do ambito do
sistema formal, que visa a oferecer tipos selecionados de aprendizagem a subgrupos
especificos da populacdo).

No entanto, o relatorio afirma a existéncia de 774 milhdes de adultos (dois ter¢os dos
quais sdo mulheres) que ainda ndo dominam as competéncias basicas da alfabetizacdo e que
45 paises ndo alcangaram a média dos paises em desenvolvimento (79% de adultos
alfabetizados) nessa area, apontando o sub investimento dos paises, em contraposi¢cao aos
niveis identificados como necessarios na CONFINTEA V, recomendando a mobilizacdo de
outros atores como o setor privado, Organizagdes N&o Governamentais (ONG) e a
comunidade internacional. H4& uma énfase nos modelos de governanca descentralizados,
calcados nos direitos humanos. A proximidade do ano de 2015 faz com que as contradi¢des
desse quadro sejam mais evidentes se tomados como parametros os Objetivos/Metas do
Milénio (ODM) estabelecidos pelo sistema das Nagbes Unidas, cujas metas,

predominantemente focadas nesse ano, estdo longe de serem alcangadas, com profundas
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repercussdes no quadro atual e futuro da educacdo de jovens e adultos, com seus
determinantes. Nesse panorama, torna-se dificil sustentar a tese da educacéo de adultos sem

fronteiras no quadro das politicas pablicas da internacionalizacao da educagéo.

SOCIEDADE CIVIL INTERNACIONAL, EDUCACAO DE ADULTOS E SUAS
INTER-RELACOES NA PERSPECTIVA DO DIREITO HUMANO E DA
CIDADANIA ATIVA

A sociedade civil internacional esta articulada, contemplando movimentos sociais na
construcdo de plataformas que lhes permita participar da avaliacdo dos globais ODM e da
definicdo de novas metas pds-2015. Destaca-se o Consejo Internacional de Educacion de
Adultos (ICAE), uma rede global de defesa de aprendizagem e educagdo para jovens e
adultos, na perspectiva de direito humano universal. Trata-se de uma ONG, fundada em 1972
e criada em 1973, que conta com sete entidades regionais (Africa, a regido Arabe, Asia,
Caribe, Europa, América Latina e América do Norte), e representa mais de oitocentas ONG,
redes nacionais e setoriais em mais de 75 (setenta e cinco) paises. Trata-se de um organismo
que tem credibilidade junto a UNESCO e a outras institui¢bes internacionais.

Igualmente merecem destaque, dentre outros: a Campafia Mundial por la Educacion
(CME), que se volta para o fim da crise mundial da educacdo, concebida também como
direito humano bésico que deve ser assegurado pelos governos via educacdo publica, gratuita
e de qualidade; a Campana Latino Americana por el Derecho a la Educacion (CLADE), que
se configura como uma rede plural de organizagOes da sociedade civil que lutam na defesa e
na promogdo do direito a educacdo publica e gratuita para todos como dever do Estado, em
termos da oferta; acessibilidade, aceitabilidade, adaptabilidade e prestacdo de contas; visa um
novo modelo de desenvolvimento pautado no conceito de qualidade de vida, justica social,
dignidade humana e relacdo harmoniosa com o ambiente na América Latina e no Caribe.

Entendida a educacdo como processo permanente, a formagdo dos educadores nédo
pode se caracterizar pela fragmentacdo e descontinuidade, reduzida a simples e, por vezes,
burocraticos, espacos de transmissdo de informacdo; apresenta prioritariamente a funcéo
pedagdgica de desenvolver conhecimentos sobre a qualidade das atividades docentes, dos

relacionamentos interpessoais, da atencdo as necessidades dos educadores e educandos,
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buscando garantir que a EJA seja capaz de formar ndo somente profissionais, mas, acima de
tudo, cidaddos. Segundo Noévoa (2002) ¢ preciso ir além dos “discursos de superficie” e
buscar uma compreensdo mais profunda dos fendémenos educativos. Estudar. Conhecer.
Investigar. Avaliar. Sem isso, continuaremos prisioneiros da demagogia e da ignorancia. As
mudancas nas escolas estdo por vezes tdo proximas, que provocam um efeito de cegueira. SO
é possivel sair da penumbra através de uma reflexdo coletiva e informada.

A EJA tem suas especificidades e requer um quadro de profissionais preparados para
atuar de forma integral aos interesses expostos no préprio modelo pedagdgico. Este ultimo
pressupde, além da inclusdo de uma parcela das camadas populares a um direito fundamental
— a educacdo, o preparo no interior do processo educacional para a participacdo na vida
publica e acesso aos bens socioculturais a que todo cidaddo, de fato, tem direito. Despertar no
educador e no educando a consciéncia de que a cidadania do outro depende da nossa prépria
cidadania, constitui-se em tarefa das mais prementes e em uma grande conquista. Para tanto,
faz-se necessario deixar de lado a formalidade dos contetdos e trabalha-los sempre numa
perspectiva social e politica, atraves de acGes pedagdgicas adversas as ciladas conservadoras
gue permeiam a escola e que foi o elemento norteador da formacdo de parte significativa
daqueles que atuam nos setores educacionais brasileiros.

A valorizacdo da visdo historico-politico-cultural parece ser a base metodoldgica
adequada para formacdo do professor na EJA, valorizando os saberes construidos na “labuta
cotidiana” dos alunos trabalhadores. Esses saberes devem ser sistematizados de forma a
permitir a sua adequacdo ao mundo letrado, formalizado pela sociedade -culta, e,
contextualiza-los de forma a permitir que o desenvolvimento das habilidades de leitura,
escrita e raciocinio matematico, integrados com o contexto social, politico e cultural, possam
proporcionar o aperfeicoamento de agdes cotidianas e, assim, permitir uma insercdo mais
cidada no contexto social em que estéo inseridos.

O trabalho docente nessa area deve ser pautado na construcdo de principios que
possam ser compreendidos a partir dos sujeitos que o realizam e dos contextos em que se
desenvolvem, considerando o que os atores desse processo tém a dizer, a partir dos obstaculos
que enfrentam no cotidiano do seu trabalho. Freire (2007) substitui, com muita propriedade,
as expressoes: “escola noturna” por circulo de cultura, o “professor” pelo coordenador de
debate, o “aluno” por participante do grupo ¢ a “classe” pelo dialogo. Apods a preparagdo do
material do circulo de cultura essa metodologia inclui a elaboracdo de fichas auxiliares com

indicacdes flexiveis para os coordenadores dos grupos, que, em acdo, enriquecem as sugestdes
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dos supervisores. Em termos econdmicos, o método Paulo Freire sempre apresentou custo
irrisério, de acordo com suas préprias palavras, requerendo apenas um video, um projetor, um
filme produzido no préprio programa, uma lousa e o espaco onde se instala o circulo de
cultura.

As mudancas que estdo ocorrendo na sociedade exigem patamares superiores de
aprendizagem, requerendo um processo de educacdo ao longo de toda a vida. Por isso, 0
processo educativo tem que ser considerado em suas dimensdes sociais, éticas e politicas,
permeadas de contetdos que influenciem a atuacdo consciente dos alfabetizadores como
agentes transformadores. Torna-se importante que se desenhe no alfabetizador um perfil que
tenha o contorno do compromisso politico, entusiasmo para prover mudancas significativas,
competéncia para conduzir o processo de reconstru¢cdo da aprendizagem, identificacdo
cultural e ética na conducdo do processo educativo. Espera-se, entdo, caminhar na direcdo de
principios orientadores da acdo pedagdgica, a saber: a relacdo entre letramento e o exercicio
mais consistente no desenvolvimento de um saber critico-contextual responsavel pelas
transformacbes conscientes da realidade; a possibilidade de dialogo intercultural como
articulador da pratica pedagogica; alfabetizando e alfabetizador sdo sujeitos do processo de
apropriacdo e construcdo de conhecimentos; o compromisso de responsabilidade social no
trabalho coletivo; a pratica democréatica na conducgdo do processo de letramento.

O saber pedagdgico do educador na sua relacdo com os educandos deve estar pautado
na compreensdo de que os saberes construidos no cotidiano da vida devem ser sempre 0 ponto
de partida e de chegada, para a ampliacdo da compreensdo mais competente do mundo
letrado, observando-se a selecdo de contedos, recursos e procedimentos de ensino e
aprendizagem, identificando as habilidades a serem desenvolvidas e o processo de avaliagdo
como um todo.

A formacdo docente ideal tem que promover a passagem da consciéncia ingénua a
consciéncia critica, ou seja, a travessia do caminho da curiosidade epistemologica (estudo
critico dos principios, das hipéteses e dos resultados). “E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1997, p. 43). A prética
educativa é considerada uma das instancias em que a pratica social se processa, isto €, ela
requer a participacao ativa do aluno no processo ensino e aprendizagem, como sujeito da sua
praxis, pois o trabalho constitui-se na atividade principal do aluno da EJA (trabalho como

principio educativo do jovem e adulto).
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Uma efetiva politica de formagdo docente na EJA busca, sobretudo, o
desenvolvimento de uma metodologia que priorize as especificidades locais e regionais,
trabalhando contetdos e temas que tenham estreita relacdo com os espacos cotidianos de
educadores e educandos, sem perder de vista o contexto global (questdo de sincronia). A
formagdo em servico parece ser a ideal para a (re)constru¢do dos fundamentos das
tecnologias, em consonancia com as atuais conformacgdes do trabalho no paradigma da
acumulacdo flexivel que, gradativamente, supera 0 modelo fordista e suas demandas em
termos de perfil do cidaddo trabalhador. Seu ponto de partida € o reconhecimento do adulto
em processo de aquisi¢do do codigo escrito, inclusive o da terceira idade, traz consigo ideias a
respeito do que seja a escrita, inclusive mais cristalizada do que a crianga quando inicia na
escola. Ele sobrevive numa sociedade letrada e reconhece o valor social da escrita; embora
ndo a domine emprega critérios coerentes e de classificacdo de um material grafico, muito
antes de poder ler, no sentido convencional. Esse adulto tem uma visédo de mundo, ouve e usa
a lingua antes de 1é-la e escrevé-la.

Desde o final de século XX, com a revolucdo na microeletrénica (incluindo a
informatica e as telecomunicagdes), na microbiologia (biotecnologia) e no campo energético
(com a energia nuclear), desenvolveu-se uma nova base técnica do trabalho, com repercussdes
na divisdo técnica e internacional do trabalho. Ganham prevaléncia nos circulos empresariais
e nas instituicGes da sociedade civil de um modo geral, diferentes entendimentos de progresso
social e técnico, desafiando e, ao mesmo tempo, possibilitando a educacdo, particularmente na
escola publica, no sentido de integrar todos os cidaddos num projeto historico que privilegie o
trabalhador, seus filhos e a formacéo de ambos.

Diante da breve retrospectiva aqui exposta, como fundamento de uma politica publica
consistente a formacao de professores para o contingente populacional excluido, categorizado
nas estatisticas como analfabetos (mais de 50.000.000 de brasileiros), parece-nos inadiavel
uma declaracdo prévia da prioridade da EJA como educacdo basica, embora se configure
como o desaguamento da ineficiéncia, ineficacia e improdutividade da modalidade regular ou
convencional. Nesse sentido, urge que se declare a educacdo basica de criancas, jovens e
adultos como prioridade nacional nesta segunda década do século XXI.

Devemos assumir o compromisso de educar e educar com esperanca, assumindo nosso
papel enquanto seres pensantes capazes de mudar a realidade vigente por meio de pequenos,
mas valiosos gestos, pois como seres ontolégicos, devemos nos indignar com a realidade da

educacéo brasileira hoje e, aos poucos, pacientemente impacientes, devemos ir nos libertando
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da ideologia fatalista, imobilizante, do Estado neoliberal que insiste em admitir como natural
essa realidade social, de fato historico e cultural, da desigualdade.

Muitos autores e correntes tedricas propdem diferentes saidas para a crise ideoldgica
por qual passa a humanidade, como aponta Frigotto (2003). No entanto, pode-se afirmar que é
quase unanime a ideia de que a educacdo tem papel fundamental na busca pela melhoria da
qualidade de vida a partir do desenvolvimento critico, criativo e participativo do potencial
humano. A critica @ modernidade desenvolvida com a expansdo e consolidacdo do
pensamento pos-moderno, traz a tona o discurso da autonomia, cidadania e participa¢do no
espaco escolar. Sabe-se que a educagdo sozinha ndo far4 milagres, mas, provavelmente,
através de politicas publicas sérias e adequadas, professores bem formados, bem remunerados
e engajados em projetos politicos pedagodgicos adequados a realidade da educacdo basica,
terdo impactos significativos no plano subjetivo de educadores e educandos, como mola
propulsora de significativas e almejadas transformacdes sociais.

A busca contemporanea de superacdo de o enfoque disciplinar moderno na formagéo
do educador visa substituir a tendéncia reducionista do conhecimento como consequéncia da
postura cientifica cartesiana e consolidar progressivamente a transdisciplinaridade como
atitude diante do mundo, em favor do pleno desenvolvimento da natureza humana de
professores e alunos. E pressuposto deste artigo que, com o apoio da interconexdo do
conhecimento e calcado nos direitos subjetivos do cidaddo, seja possivel desenvolver
dimensBes mais ampliativas e globalizantes da concep¢do de educacdo nas esferas do saber,
do fazer, do ser, do conviver e do empreender, transcendendo a disciplinaridade a partir da
interdisciplinaridade no trato de categorias como diversidade, educacdo do campo, reforma
agraria, identidade, autonomia e formacao.

Nessa perspectiva, a transdisciplinaridade apresenta-se como alternativa tedrico-
metodoldgica para a efetividade tanto da alfabetizacéo de criancas, jovens e adultos quanto da
formacdo de professores, como atitude e ferramenta na formagdo humana de cidadaos
conscientes que desenvolvam habilidades individuais e coletivas voltadas para a humanizagéo

do planeta.

POLITICAS PUBLICAS E FORMACAO DE PROFESSORES EM EJA: uma anélise
do grupo de trabalho
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Esta secdo analisa as tendéncias e os significados das producbes do GT Politicas
Publicas e Formacdo de Professores em EJA, proposto no VIII Simposio Nacional de
Educacao e do Il Coloquio Internacional de Politicas Educacionais e Formacéo de Professores
promovidos e coordenados pelo Programa de Pds-graduacdo em Educacdo e pelo
Departamento de Ciéncias Humanas da URI, a partir das seguintes perspectivas: tematicas
abordadas nas pesquisas, categorias de analise e bases bibliograficas, abordagens
metodoldgicas e conclusdes/resultados. Torna-se importante registrar que esse GT teve 18
(dezoito) comunicacGes orais e 01 (um) péster, sendo foco dessa analise apenas as
comunicagoes.

As tematicas abordadas na pesquisa das comunicacdes versaram sobre distintos
aspectos da EJA, a exemplo de: ensino por competéncias, formacdo inicial, perfil docente,
formacdo como processo de reflexdo, discussdo e problematizacdo dos saberes e praticas
docentes, formacdo continuada, pratica reflexiva, relagBes interpessoais, estagio
supervisionado, violéncia contra a mulher, entre outros. Essa diversidade de abordagens
contribuiu para um debate aprofundado acerca das concepgbes sobre essa modalidade de
ensino através da participacdo de estudiosos e das narrativas de alunos. A respeito da
producdo do conhecimento aflorou, ao longo de todos os textos, a preocupacdo em atender
essa faixa estudantil matriculada na EJA, uma populagdo cujo perfil se caracteriza pela
caréncia de conhecimentos formais e pela falta de acesso a cidadania plena.

As categorias de analise atrelada a pratica da EJA foram, especificamente, as normas
legais — leis, decretos e resolugdes, os estudos acerca da formacgdo docente continuada por
meio de oficinas pedagogicas que propiciem o processo de reflexdo-acao-reflexdo. Ha mais de
uma década, os estudos e as pesquisas desenvolvidas no Brasil sobre a formacéo docente do
professor da EJA fundem-se sob a égide da reivindicacdo e da sugestdo da interculturalidade.
Emerge como ideia fundamental a de que os cursos de formacdo de professores formem
profissionais para atender as especificidades desse publico, a exemplo da discusséo levada a
efeito acerca do espaco dedicado & EJA no ambito do curso de formacgdo inicial de
professores.

Uma abordagem, a partir da LDB e tendo o foco a EJA, apontou a demanda por
modelo pedagogico proprio e cursos de formacdo de professores para atender a tais

especificidades. Essa discussdo acerca do espaco dedicado a EJA no &mbito da formagéo
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inicial de professores teve como referéncia um trabalho de concluséo de curso em Geografia
pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

No municipio de Carira/Sergipe/Brasil, o produto parcial do projeto TRANSEJA 2
(Transdisciplinaridade na Literacia e Numeracia de Jovens e Adultos do Semiarido
Sergipano), desenvolvido pela Universidade Tiradentes, através do GPGFOP/Unit/CNPq®,
com apoio material e financeiro da CAPES, através do Programa Observatorio da Educacéo,
contribuiu para um debate acerca da superacdo do analfabetismo e universalizacdo da
educacdo basica de qualidade, assegurando aos sujeitos o dominio da leitura, da escrita e da
matematica, acompanhado da necesséria leitura de mundo, da elevacdo da autoestima, da
busca da autoria e da valorizagao das regides pesquisadas.

A observacdo do cotidiano dos professores, sua formacéo inicial e 0 acompanhamento
da formacdo continuada organizada pelas escolas e instituicGes estaduais, com o objetivo
refletir sobre a EJA e a formacdo dos professores, traz consigo a preocupagdo com a
apresentacdo de técnicas e de métodos que possibilitem a instrumentalizacdo da pratica do
professor. Por sua vez, os docentes em formacdo continuada que participam do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional® (PROEJA FIC) repensaram a reconstrucao
de suas caminhadas enquanto profissionais reflexivos e transformadores de sua propria
préatica.

Outro aspecto significativo foi a reflexdo sobre os desafios para a formacéo
permanente de educadores/as da EJA no que tange a importancia das relacGes interpessoais,
do dialogo e da amorosidade entre educadores e educandos, partindo do olhar dos estudantes.
O estudo norteou-se pelas vivéncias de alguns/as educadores/as da Rede Publica de Santa
Maria/RS, que buscaram exercitar uma educagdo mais humana, bem como considerar as
reflexdes ocorridas no Grupo de Pesquisa Dialogus — Educagdo, Formagdo e Humanizacédo
com Paulo Freire /JUFSM entre educadores/as e académicos.

Ha uma pesquisa que traz uma analise critica realizada com estudantes do Curso
Técnico em Vendas — modalidade PROEJA do Instituto Federal Farroupilha — Campus Santa

Rosa/RS, revelando os motivos que os levam a optarem por desistir ou permanecer nos seus

* O Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas, Gestio Socioeducacional e Formagéo de Professor (GPGFOP) esta
vinculado ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e ao Programa de
Pesquisa em Educacdo (PPED) da Universidade Tiradentes
®> O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Jovens e Adultos, na Formacao Inicial e continuada com ensino fundamental, tem por objetivo oferecer educacéo
profissional a jovens e adultos que ndo tiveram acesso ao ensino fundamental na idade regular.
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estudos, além de, compreender, através de relatos dos estudantes, a realidade dos desafios e
oportunidades que a escola proporciona.

O relato de experiéncia de estagio supervisionado de 5 (cinco) licenciandas em
Pedagogia evidenciou a possibilidade de candidatas a docéncia motivarem jovens e adultos
que, eventualmente, se encontram a margem do mundo letrado. O estagio propriamente dito
objetivou preparar 0 académico para a pratica docente. A unidade de ensino contemplada foi a
Escola Municipal de Ensino Fundamental Juscelino Kubitschek, situada em Aracaju/Sergipe.
O perfil dos estudantes envolvidos pelo estagio € o da EJA, formado por trabalhadores que
lutam pela sobrevivéncia e pela cidadania.

Outro estudo caracterizou o Programa Nacional de Integracdo da Educacédo
Profissional com a Educacdo Basica na modalidade EJA/PROEJA como possibilidade desse
alunado usufruir o direito a educagdo profissional, tecnoldgica e a educacdo bésica. E a
pesquisa desenvolvida pelo projeto TRANSEJA2/CAPES/OBEDUC/Unit/Inep tentou traduzir
as especificidades da EJA no cotidiano escolar a partir de observacdes realizadas em sala de
aula, em uma escola de Aracaju/Sergipe.

Uma investigacdo ressaltou a relevancia da participacdo do Brasil no PIAAC/OCDE,
na perspectiva de que o governo brasileiro possa perceber como seus cidaddos estdo se
formando com vistas ao desenvolvimento e uso eficaz das competéncias exigidas no século
21. Foram analisadas as competéncias de adultos na perspectiva de entender a importancia do
PIAAC, que visa avaliar as capacidades necessarias a participacdo dos individuos na
sociedade e na prosperidade das economias, oferecendo uma analise das competéncias
fundamentais do processamento de informagdo entre adultos.

A tematica as perspectivas dos alunos da educagdo basica, na modalidade EJA, na
etapa do ensino médio, foi analisada sob o olhar da violéncia contra a mulher, a partir das
producbes textuais desenvolvidas no Concurso de Redacdo do Programa
OBEDUC/CAPES/Unit/TRANSEJA, na EJA, em 36 municipios do semiarido sergipano.
Mais um estudo que se estruturou sobre a relacdo entre as competéncias leitora e escritora em
espacos de formacéo e identidade do docente da EJA, considerada a incompletude do ser
humano.

As campanhas contra o analfabetismo, criadas para atender aos jovens e adultos que
ndo tiveram a oportunidade de frequentar uma escola na idade regular, ja que entre os anos de
1950 a 1970 as instituicBes escolares publicas eram poucas para suprir a demanda,

constituiram-se motivo de estudo para este GT. As campanhas surgem como uma
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oportunidade para ensinar a ler, escrever e contar, mas a limitacdo da proposta do poder
publico restringiu o saber de varios sergipanos apenas a assinar o nome, ler, escrever com
dificuldade e contar, restringindo o conhecimento formal, a esse saber basico e acritico da
sociedade. Desse modo, a escola que foi negada na infancia era ofertada por meio de
campanhas para atender aos analfabetos em idade inapropriada para frequentar uma escola no
turno diurno, vez que a maioria desses alunos trabalhava e outros ja tinham constituido uma
familia.

As comunicacOes orais também exemplificaram uma das perspectivas pedagdgicas
adotadas para a formacdo do professor pelo Grupo de Pesquisa Saberes Escolares e Praticas
Pedagdgicas para a EJA (SEPPEJA/UFS/CNPq). Um dos paradigmas exercitado no ambito
do desenvolvimento do projeto corresponde ao de Letramentos Mdltiplos para EJA
(Proext/MEC/Sisu/2014) e suas a¢des para a continua formacdo de licenciandos e docentes
que atuam nessa modalidade.

No que concerne as abordagens metodoldgicas e as bases bibliogréficas, destacam-se
as recorréncias a teorias muito examinadas e tornadas cléssicas na maioria dos trabalhos de
pesquisa sobre a EJA e em estudos como os de N6voa(1992; 2002), Schén(2000) e Moraes e
Galiazzi(2007), Tardif(2002) e Bezerra(2007). As abordagens indicam também as crencas, as
teorias e as praticas que sdo criadas no cotidiano muito diferenciado da modalidade, quando
tudo parece entrar em erupcdo e mostrar invariavelmente uma perspectiva original, inusitada.
Isto evidencia a intensidade dos fazeres e saberes desses professores que precisam se renovar
a cada minuto da aula. A EJA desafia teorias e praticas, exigindo o olhar clinico e a
sensibilidade dos professores que sdo exigidos a dispor de respostas para cada situagdo nesse
mundo rico que é essa modalidade de educar. Ficou evidente em todas as producdes desse
GT, a questdo relativa a formac&o inicial e & continuada, lembrando-se o enfoque no professor
de atitude constantemente reflexiva e produtora de conhecimento. Foram sustentados também
0S aspectos tangenciados na tematica, fazendo-se contraponto no sentido de prevalecer o
conhecimento dos professores atuantes na EJA, para os quais essa modalidade de ensino é
mais do que uma pratica docente. Trata-se de uma postura questionadora, acompanhada dos
ajustes para aquelas circunstancias e inter-relagdes adotadas pela Unesco: uma EJA sem
fronteiras e ao longo da vida.

Em outra pesquisa foram examinados os caminhos da formacéo continuada utilizando-
se das narrativas auto/trans/formativas como dispositivos de pesquisa-formacdo junto aos

profissionais que atuam no PROEJA/FIC. Efetivou-se a pesquisa de abordagem qualitativa
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com interfaces na pesquisa participante com interseccdes no processo da pesquisa-formagéo e
no de desenvolvimento profissional sistematizadas em um diério reflexivo e nos registros das
falas. Sobre o entendimento das analises, utilizou-se a analise de conteudo de Bardin (2004)
no intuito de verificar os caminhos da trajetdria docente que podem ser significativos e
presentes nas narrativas acerca da auto/trans/formacdo em busca do “ser mais”.

Utilizou-se, em alguns casos, a ficha de observacdo em sala de aula. O procedimento
metodoldgico foi acrescido do estudo de caso no qual instrumentos de coleta de dados foram
as entrevistas semiestruturadas e a andlise e interpretacdo dos dados obtidos, acompanhada da
andlise de conteudo a luz dos ensinamentos de Bardin (2004). Foram ouvidos
jovens/adolescentes entre 15 e 17 anos que escolheram a EJA porque haviam sido reprovados
inlmeras vezes no ensino regular, ou, ainda, porque estavam em busca de um ensino
significativo, bem como para sobreviverem no mundo do trabalho.

Cabe ressaltar a qualidade da pesquisa bibliografica sustentando o estudo de campo e,
ainda, a utilizacdo do método de abordagem quali/quantitativo e os detalhes objetivos na
tabulacdo e na exposicdo dos dados em graficos comentados, além do diagnéstico descritivo a
depender da natureza de cada trabalho.

Ao estabelecer o dialogo entre as concepcBes docentes, no transito entre o
(des)conhecimento do direito de jovens e adultos a EJA integrada a Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), foram essas percepgdes problematizadas no entrelacamento do
conhecimento tedrico com a préatica profissional docente. O deslocamento de algumas
percepcOes e compreensdes acerca do PROEJA foi subsidiado por textos legais e autores que
discutem o direito a educagdo no contexto da EPT, da EJA e do PROEJA no Brasil e pelos
conceitos freirianos de humanizagéo, inédito viavel e ser mais. Na reflexdo, identificou-se que
0 PROEJA é pontual em meio ao atual contexto socioecondmico, constituindo-se um espago-
tempo no qual se torna imperativo a jovens e adultos reconhecerem-se como sujeitos de
direitos, capazes de fazer historia e de se refazer na historia.

As producgbes textuais foram, por sua vez, analisadas quanto aos significantes e
concepgdes traduzidos nas categorias emergentes que receberam maior énfase por parte dos
alunos. A pesquisa qualitativa inspirou-se nas histdrias de vida e em argumentos do senso
comum. Da analise textual discursiva proposta por Moraes e Galiazzi (2007), a contribuicdo
dos participantes remeteu as diferentes representacbes e dimensdes do significado da
violéncia, as aproximacdes e aos distanciamentos apresentados nos textos e expressdes que

direcionam as relagdes sociais (re)construidas no decorrer do discurso. Além da andlise de
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contetdo e a andlise discursiva de um original relato formulado a partir de recortes das
narrativas da versdo impressa da entrevista aplicada a Antonio Cicero de Sousa, lavrador de
sitio localizado na estrada entre Andradas e Caldas, no sul de Minas. O entrevistado
respondeu a questdes voltadas para a realidade da EJA.

Quanto as conclusdes/resultados, como se é de esperar, estdo tecnicamente
harmonizados com todas as questdes levantadas, tanto com relagdo & abordagem e ao
tratamento dispensado as teorias quanto a especialidade com que sdo tratadas a relevancia das
praticas docentes e a renovacao/transformacdo de conceitos e de processos didatico-
metodoldgicos. Os professores da EJA tém na pauta das suas reivindica¢des mais formacéo e
valorizagéo do seu trabalho. Percebemos, inclusive, o quanto se deve refletir sobre a formacéo
do docente que atua nessa modalidade. Esses professores estdo conscientes do esforco e da
dedicacdo que criaram oportunidades para tantos sujeitos desprestigiados socialmente. Tanto
professores quanto alunos se apegam a esse espaco de realizacdo pessoal e profissional. Essa
conjuncdo tem criado um clima de inter-relacionamento no qual se desfruta da solidariedade,
do compartilhamento e troca de saberes e fazeres, do desenvolvimento do espirito da
solidariedade. Observamos, através das “narrativas” dos estudantes, que as relagdes
interpessoais sdo essenciais ao processo educativo, portanto os/as educadores/as tém o grande
desafio de (des)construir e (re)construir suas praxis, valorizando o dialogo e a afetividade.

O ambiente educacional da EJA equivale, por si s6, a um pais dentro do Brasil, do
qual espera politicas publicas inclusivas e efetivas, além do que, produtoras de cidadania. A
apreciacdo desses resultados e conclusdes evidencia o afinco e a ansiedade do aluno em
recuperar o tempo perdido e em obter a qualidade da educacdo que o prepare a vida
profissional e a realizacdo da cidadania ativa. Apesar de toda a complexidade enfrentada no
cotidiano docente da EJA, esses profissionais e seus alunos conseguem enfrentar as
adversidades e construir conhecimentos, mesmo no enfrentamento de distintas limitagdes
incluindo as formativas, a caréncia de recursos didaticos quer tradicionais, quer da moderna

tecnologia.

CONSIDERACOES FINAIS
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Muitos sdo os estudos sobre a EJA e, atualmente, hd discussdes no cenério local e
global com muito mais veeméncia. Essa modalidade de educagdo tem uma historia de lutas
em busca da qualidade educacional e do reconhecimento social que se tornou objeto de estudo
da sociedade civil internacional que entende educacdo de adultos como direito humano,
ferramenta para a cidadania ativa e participagdo informada das pessoas ao longo da vida.
Esses aspectos indicam que ndo devemos focar nos motivos de exclusdo dos sujeitos da EJA
(esses ja foram dissecados, historicizados, mapeados, comentados, examinados e analisados).
Importa-nos, que a EJA tenha qualidade, supere o processo de fragmentacdo e
descontinuidade na aprendizagem discente por meio de uma pratica reflexiva.

Concebe-se a pratica docente reflexiva como uma relacdo de parceria entre educando e
educador, de modo a caracterizar-se como praxis, cujo ponto de partida reside na
conscientizacdo do sujeito dentro da estrutura social, superando o egoismo da esfera
individual em favor do desenvolvimento de sua personalidade no relacionamento com outros
individuos.

O professor (educador), também como identidade em continuo desenvolvimento,
desempenha um papel relevante dentro do universo educacional, ajudando na
formagéo/consolidacdo da estrutura da personalidade de seus alunos, na (re)construgdo de
identidades, desempenhando papel de agente de socializacdo entre educando, familia e
estrutura social (o de mediador, por exceléncia). Torna-se relevante sua participacdo néo
somente como orientador, mas também como aquele que provoca no educando o estimulo de
querer ser sujeito do processo de sua propria aprendizagem, voltada ndo apenas para
desenvolver de modo tradicional seus potenciais fisicos e mentais, mas com espirito de
participacao e interacao.

Nessa perspectiva, esta pesquisa compartilha os saberes e os fazeres de profissionais
docentes e do produto da acdo deles explicitados no GT Politicas Publicas e formacdo de
Professores em EJA, debatendo-se a necessidade de se repensar a qualidade politico-técnico-
pedagdgica do processo de formacao de professores dessa modalidade de ensino.

ABSTRACT: This study aims to present a panoramic vision of the Youth and Adult Education (EJA), including
the political expectations of international organizations and organized civil society who understands education as
a human right, a tool for active citizenship and informed participation of the people lifelong, as well as analyze
the publications of the proceedings of the Working Group Public Policy and Teacher Training in Youth and
Adult Education proposed in the VIII National Symposium on Education and the Il International Conference on
Educational Policy and Teacher Training promoted by Postgraduation Program in education and the Department
of Humanities at the University Regional Integrated High Uruguay and Missions (URI). This is a qualitative
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approach of theoretical research that analyzed the significant contributions of the construction of theory and
pedagogical practice in the experiments investigated about the EJA of teacher education in the productions of the
working group proceedings under discussion The results indicated that this type of education should establish a
reflective teaching practice as a partnership between student and educator in order to be characterized as praxis,
whose starting point is the awareness of the subject within a social structure based in the quality of life, social
justice and human dignity.

Keywords : public policy; teacher training ; education of youth and adults.

RESUMEN: Este estudio tiene como objetivo presentar una vision panoramica acerca de la Educacion de
Jovenes y Adultos (EJA), incluyendo las expectativas politicas de los organismos internacionales y de la
sociedad civil organizada que entiende educacién como derecho humano, herramienta para la ciudadania activa y
participacién informada de las personas a lo largo de la vida, asi como analizar las publicaciones de los anales
del Grupo de Trabajo Politicas Publicas y Formacion de Profesores en Educacion de Jovenes y Adultos
propuesto en el VIII Simposio Nacional de Educacdo y en el Il Coléquio Internacional de Politicas Educacionais
e Formagao de Professores promovidos por el Programa de Postgrado en Educacion y por el Departamento de
Ciencias Humanas de la Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Misses (URI). Se trata de una
investigacion tedrica de abordaje cualitativo que analizo los aportes significativos de la construccion de la teoria
y de la préctica pedagdgica en las experiencias investigadas acerca de la formacion de profesores de la EJA en
las producciones de los anales del grupo de trabajo en discusion. Los resultados indicaron que esa modalidad de
ensefianza deberd establecer una practica docente reflexiva y asimismo una relacion de aparceria entre educando
y educador, de modo a caracterizarse como praxis, cuyo punto de partida reside en la concienciacién del sujeto
dentro de una estructura social pautada en la cualidad de vida, en la justicia social y en la dignidad humana.

Palabras-Clave: Politicas Publicas; Formacion De Profesores; Educacién De Jovenes Y Adultos
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