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RESUMO: O presente artigo buscou analisar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Curso Normal
Magistério do Instituto Estadual de Educac¢do Santo Anténio (IEESA), ho municipio de Santo Anténio
da Patrulha, Rio Grande do Sul (RS). A pesquisa pautou-se em verificar se o PPP relata o contexto
sociocultural do municipio, considerando que Santo Antdnio da Patrulha apresenta forte presenca de
agricultores familiares e dezenas de escolas de educacdo bésica do campo. Como método de
compreenséo dos dados, buscando-se identificar a presenca de conceitos e problematizagbes que
dialogassem com o contexto do campo. Como resultados pode-se concluir, assim, que o PPP busca
destacar a necessidade de contextualizacdo com a realidade sociocultural dos educandos. Com isso,
abre caminho para que docentes planejem e desenvolvam atividades de ensino, pesquisa e extensao
nessa perspectiva, formando sujeitos emancipados, com consciéncia de sua prépria realidade social.

PALAVRAS-CHAVE: Projeto Politico Pedagogico. Aprendizagem Contextualizada. Educagédo do
Campo.

INTRODUCAO

Para embasar legalmente o desenvolvimento de uma aprendizagem
contextualizada, existem no Brasil documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) (BRASIL, 1996), Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (BRASIL, 1997, 2002) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

(BRASIL, 2017a). Estes enfatizam que a educacédo formal seja contextualizada por
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meio de problematizacdes de temas da atualidade em um enfoque que permeie o
cotidiano dos estudantes.

No entanto, o processo de ensino-aprendizagem desenvolvido na educacéo
bésica brasileira, seguindo uma trajetoria histérica, vem apresentando uma
problematica a ser analisada: praticas e concepc¢des pedagogicas normalmente
desconectadas da realidade do aluno. Paulo Freire (1983, 1993, 1996, 2000, 2001),
como pedagogo defensor de uma educagdo contextualizada, analisa que o
distanciamento entre teoria e pratica contribui para a formulagdo de conceitos que
nao dialogam com o contexto da comunidade escolar. Desse modo, ndo preparam o
estudante de forma adequada, com a producédo de conhecimento que possa intervir
em sua prépria realidade.

Buscando contribuir com os estudos sobre as praticas pedagdgicas voltadas
para a realidade educacional dos estudantes, o presente artigo € fruto de uma
pesquisa mais ampla sobre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Instituto
Estadual de Educacdo Santo Antbnio (IEESA). Este educandario atende a
estudantes jovens e adultos residentes no municipio de Santo Antdnio da Patrulha,
Rio Grande do Sul (RS) oriundos, em sua maioria, de familias que tém como base
socioeconbmica a agricultura familiar. Esse vinculo com o meio rural os coloca em
permanente relacdo com a natureza e suas transformacgdes, seja pela vivéncia no
campo ou pelas praticas produtivas na terra.

Pela importancia que tem o processo de ensino-aprendizagem na formacao
de professores, considerando as caracteristicas socioecondmicas de Santo Antonio
da Patrulha, este trabalho teve como objetivo compreender se o PPP do curso
Normal Magistério contextualiza com o campo e com conceitos da Educacdo do
Campo.

Como caminho metodolégico adotou-se a andlise documental do PPP. Para
Lidke e André (2013), a analise documental, pessoal ou ndo, formal ou informal, é
importante em uma pesquisa, pois, por meio de uma apreciacdo, € possivel
identificar informacdes que podem passar despercebidas nas demais formas de
coletas de dados. Faremos a andlise de conceitos e problematiza¢cdes relacionadas
ao PPP e ao contexto do campo, especificamente para a realidade do municipio de
Santo Antonio da Patrulha/RS.

A FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO ESCOLAR
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As discussfes sobre as competéncias na formacéo de professores no Brasil
fazem parte de um grande namero de trabalhos académicos nas ultimas décadas e
estes assumem multiplas dimensdes por tratarem de temas e problemas da
sociedade. A LDB (Lei n.° 9.394/1996) também aborda de modo particular os
processos formativos colocando que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.
A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social.
Sendo assim, as diretrizes e bases da educacdo brasileira apresentam
caracteristicas que apontam para a necessidade de interacao total, entre a pratica
pedagdgica e o processo de aprendizagem com o contexto onde eles ocorrem.

Em dezembro de 2017 foi aprovada e homologada pelo Ministério da
Educacao (MEC), a BNCC. O processo de construcdo deste documento foi iniciado
em meados de 2015 e com isto iniciam-se também as discussfes acerca da
formacao de professores que atendam a esse novo cenario. Na BNCC, fica evidente
as competéncias, as habilidades e os conhecimentos especificos que norteardo as
acles previstas para a educacdo basica no Brasil. Ainda, traz que é necesséria a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho (BRASIL, 2017a, p.8).

Para dar contar dessa nova demanda que visa qualificar a educacao
brasileira, tem-se por certo que mudancas no processo formativo dos professores
também se fardo necessarias. Assim, para o ensino fundamental e ensino médio, a
BNCC mostra que a responsabilidade por adaptacdes necessarias a formacgéo de

professores cabe a Unido, conforme destacado a seguir:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisao da
formacgdo inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A
acao nacional sera crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que
responde pela regulagdo do ensino superior, nivel no qual se prepara
grande parte desses profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia
dos professores e demais membros da equipe escolar para o sucesso dos
alunos, essa é uma acdo fundamental para a implementacdo eficaz da
BNCC (BRASIL, 2017a, p.21).
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Na direcdo desse intuito, o MEC lancou, também no ano de 2017, a Politica
Nacional de Formacédo de Professores (BRASIL, 2017b), que tem o objetivo de
acolher os principios estabelecidos na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e na
LDB (BRASIL, 1996). Dentre tantos outros aspectos, essa Politica destaca a
importancia da visao sistémica e da interculturalidade na formacao dos professores.

Para além dos aspectos legais indicados, a compreensao acerca do processo
de formacdo de professores da educacgéo bésica e a necessidade que esse dialogue
com o0 contexto escolar onde irdo atuar, levou a buscar suporte teérico em autores
gue se empenharam nesse proposito, de modo especial no contexto educacional
brasileiro nas ultimas décadas. Destaca-se, assim, o incansavel projeto educacional
de Paulo Freire. Como ponto de partida para o estudo sobre a formacdo de
professores, Freire apresenta alguns principios que contribuem para a incitacdo

dessa relacéo que coliga formacao, pratica docente, curriculo e teoria. Sao eles:

1) O educador é sujeito de sua pratica, cumprindo a ele cria-la e recria-la; 2)
A formacgéo do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a
sua préatica através da reflexdo sobre o seu cotidiano. 3) A formacédo do
educador deve ser constante, sistematizada, porque a prética se faz e se
refaz. 4) A préatica pedagdgica requer a compreensao da propria génese do
conhecimento, ou seja, de como se da o processo de conhecer. 5) O
programa de formacdo de professores € condicdo para o processo de
reorientacdo curricular da escola. 6) O programa de formagédo de
professores tera como eixos basicos: a fisionomia da escola que se quer,
enquanto horizonte da nova proposta pedagdégica; a necessidade de suprir
elementos da formagéo basica aos professores nas diferentes areas do
conhecimento humano; a apropriacdo, pelos professores, dos avangos
cientificos do conhecimento humano que possam contribuir para a
gualidade da escola que se quer (FREIRE, 2000, p.80).

Os principios norteadores de um processo de formacédo, a partir de Freire, ndo
se limitam a uma visédo disciplinar, nem tampouco a aspectos especificos. Desse
modo, prega a necessidade de interacdo entre docentes, estudantes, a escola e o
contexto social, numa perspectiva interdisciplinar.

Como o desafio é construir com os educadores (as) uma educacdo que
amplie a capacidade de leitura de mundo para si e para os educandos (as), nao se
pode partir da l6gica que tudo esta dado e € sO executar. Nesse sentido, entende-se
que a formacdo ndo se da de uma hora para outra, € um processo, e se assim 0 &,
nao pode ser estatico, pronto. Como diz Freire (1996), a consciéncia do mundo, que
implica a consciéncia de mim no mundo, com ele e com os outros, implica também a

capacidade humana de perceber o mundo, de compreendé-lo. E isso ndo se reduz a
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uma experiéncia racionalista. E como uma totalidade - raz&o, sentimentos, emocdes
e desejos.

A capacidade de perceber o mundo e de compreendé-lo, através de um
processo de formacdo, estd condicionada a interacdo dos sujeitos participantes do

processo. Nesse caso, tratando-se da formacéo de professores,

implica, necessariamente, uma metodologia que ndo pode contradizer a
dialogicidade da educacéo libertadora. Dai que seja igualmente dial6gica.
Dai que, conscientizadora também, proporcione, ao mesmo tempo, a
apreensédo dos “temas geradores” e a tomada de consciéncia dos individuos
em torno dos mesmos. Esta € a razdo pela qual (em coeréncia ainda com a
finalidade libertadora da educacao dialdgica) ndo se trata de ter nos homens
0 objeto da investigacdo, de que o investigador seria o0 sujeito. O que se
pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens como se fossem pecas
anatdmicas, mas 0 seu pensamento-linguagem referido a realidade, os
niveis de sua percepcao desta realidade, a sua visdo do mundo, em que se
encontram envolvidos seus “temas geradores” (FREIRE, 1993, p. 87-88).

Quando Freire (1996) afirma que ndo ha docéncia sem discéncia, atribui a
formacdo docente um carater experiencial de onde se originam saberes, para o
autor se torna imprescindivel dirimir com a percepc¢do do papel do professor como
sujeito do conhecimento e do aluno como seu objeto. Nesse sentido, Freire (1996,
p. 24) é enfatico ao ressaltar: “Nao temo dizer que inexiste validade no ensino de
gue nao resulta um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar
ou de refazer o ensinado, em que o ensinado que néo foi apreendido ndo pode ser
realmente apreendido pelo aprendiz.”

O autor infere que saber ensinar exige rigorosidade metddica, pesquisa,
criticidade, respeito aos saberes dos educandos e corporeificacdo das palavras pelo
exemplo. Na formacéo do docente, tanto inicial como continuada, é preciso, segundo
Tardif (2002, p. 153), que fique explicito que tanto a pratica educativa como 0 ensino
sao formas de agir plurais, que mobilizam diversos tipos de acdo. A estas estédo
ligados saberes especificos. Resulta desse postulado que o ‘saber-educar e o
‘saber-ensinar’ também s&o saberes plurais, nos quais estdo presentes diversos
saberes e diversas competéncias. A natureza do saber dos professores deve ser
compreendida em relacéo direta com as condi¢bes e condicionantes que estruturam
a pratica educativa: o ‘saber ensinar’ ndo define tanto uma competéncia cognitiva,
|6gica ou cientifica, mas uma competéncia pratica ou pragmética.

Em outras palavras, no processo de ensino-aprendizagem ha uma relagcéo

intrinseca entre o processo de formacao dos professores, os saberes da docéncia e
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a identidade do professor e sua profissionalizacdo, relacbes essas que se
sobrepfem uma a outra. Na obra intitulada Saberes Docentes e Formacéao
Profissional de Maurice Tardif (2002, p. 54), a partir de pesquisas realizadas com o
proposito de compreender o que pensam 0s professores sobre os seus saberes,
destaca-se que “o saber docente € um saber plural, formado de diversos saberes
provenientes das instituicdes de formacéo, da formacao profissional, dos curriculos e
da pratica cotidiana”.

Partindo dessa ideia de pluralidade, o autor discute que a possibilidade de
uma classificacdo coerente dos saberes docentes sO existe quando associada a
natureza diversa de suas origens, as diferentes fontes de sua aquisicdo e as
relagcbes que os professores estabelecem entre 0s seus saberes e com 0S seus
saberes. Tardif (2002, p. 57) destaca a existéncia de quatro tipos diferentes de
saberes implicados na atividade docente: “os saberes da formacéao profissional (das
ciéncias da educacdo e da ideologia pedagogica); os saberes disciplinares; os
saberes curriculares e, por fim, os saberes experienciais”.

Acerca da importancia da formacao continuada verifica-se, ainda em Tardif
(2002), que os conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e
necessitam de uma formacdo continua e continuada. Os saberes docentes,
enquanto temporais, plurais, heterogéneos, permeados por marcas de seres
humanos, séo revisaveis, criticaveis e passiveis de aperfeicoamento, fazendo com

que

[...] um professor de profissdo ndo seja somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo € somente um agente
determinado por agentes sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto é,
um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo
Ihe da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes
de sua prépria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta
(TARDIF, 2002, p.230).

Na LDB estéo inclusos trés grandes eixos relacionados a constru¢do do PPP.
O eixo da flexibilidade vinculada a autonomia, possibilitando a escola organizar seu
proprio trabalho pedagogico; o eixo da avaliacdo, que reforca um aspecto
importante a ser observado nos varios niveis de ensino; e, o eixo da liberdade, que
se expressa no ambito do pluralismo de ideias e de concepg¢bes pedagogicas

(BRASIL, 1996). Essas dimensfes interagem diretamente com o0 processo de
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formacdo dos professores por permitirem autonomia para a construcdo de uma
proposta pedagdgica contextualizada para o referido processo.

Segundo Libéaneo (2004), o PPP é um documento que detalha os objetivos,
diretrizes e acbes do processo educativo a ser desenvolvido na escola, expressando
a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de ensino e 0s propdésitos e
expectativas da comunidade escolar. Devido a importancia da participacdo de todos
na elaboragéo, os atores envolvidos sdo os gestores, professores e comunidades
escolar. Assim, o PPP é um documento elaborado de forma coletiva para organizar
as acdes democraticas que orientam o trabalho pedagogico na escola.

Freire (1993) infere que saber ensinar ndo € transferir conhecimento, é
necessario saber sobre o respeito a autonomia do educando, o bom senso, a
alegria, a esperanga e a curiosidade. Para o autor, outro saber muito marcante,
evidente e necessario ao professor € o respeito ao aluno, priorizando suas

necessidades e interesses, conhecendo sua realidade, seu contexto, seu meio.

A EDUCACAO DO CAMPO COMO MATRIZ PEDAGOGICA

A arte de educar perpassa pela atuacdo do professor, substancialmente
ganha sentido quando se relaciona com o contexto educacional do estudante. Nesse
sentido, a escola assume um papel central como espagco de encontro e interacao
entre 0s sujeitos desse processo. Freire (1983, p. 30) coloca que “quando o homem
compreende sua realidade, pode levantar hipoteses sobre os desafios dessa
realidade e procurar solu¢des. Assim, pode transforma-la e com seu trabalho pode
criar um mundo proprio, Seu eu e as suas circunstancias”.

Nesta perspectiva, a escola do campo € um espaco privilegiado para manter
viva a memaria dos povos, valorizando costumes e saberes, e a educacdo do campo
constitui-se numa vertente pedagdgica que valoriza o contexto social, econémico,
cultural e ambiental do meio rural. A concepcao da Educacédo do Campo, muito bem
defendida por autores como Arroyo e Caldart, procura resgatar conceitos voltados
para o trabalho coletivo e a sustentabilidade, contrapondo-se ao individualismo, ao
consumismo e a exploracdo dos recursos naturais. E neste sentido, a escola pode
ser um espaco de reflexdo, cooperagao e construcdo de acdes solidarias.

A escola do campo atua como uma das principais formas de manter os

estudantes rurais no campo, promovendo a (re) producéo social e a preservacéo da
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identidade socio cultural desses sujeitos. A valorizacdo dos conhecimentos e
experiéncias culturais promove maior interacdo entre os educandos e a sociedade.
Nesse aspecto, a pedagogia da escola do campo deve inserir no processo de ensino
e aprendizagem a educacao popular, para que possa valorizar 0s sujeitos que a ela
pertencem, sendo a escola um campo de desenvolvimento cultural de toda a

comunidade.

Uma escola do campo néo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é
a escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizacéo do
conjunto da sociedade, com lutas, sua histéria, seu trabalho, seus saberes,
sua cultura, seu jeito (CALDART, 2011, p. 110).

A educagcdo no modelo capitalista esta centrada na competicdo, na
produtividade e no individualismo e a educacdo pensada na perspectiva do campo
se preocupa com a construcdo de alternativas centrada no direito a cidadania e
transformacdes da natureza, visando o bem-estar dos seres humanos. Caldart
(2011) chama a atencédo ao reforcar o consenso das criticas das concepcdes de
Educacdo do Campo a docéncia individual, disciplinar e afastada das questdes da

realidade, principalmente ao ressaltar que

o grande desafio curricular ndo é nessa visdo [da Educagcdo do Campo]
apenas garantir momentos de contextualizacdo dos contetdos, mas sim o
de juntar teoria e prética, integrando, em uma mesma totalidade de trabalho
pedagoégico, ndo somente disciplinas ou contelddos entre si, mas estudo e
praticas sociais, fundamentalmente praticas de trabalho e de organizacédo
coletiva dos estudantes, totalidade inserida na luta pela criacdo de novas
relacbes sociais e na formacdo omnilateral dos trabalhadores que lhe
corresponde (CALDART, 2011b, p. 114).

Percebe-se a importancia que a formacao continuada de professores e de
educadores poderia exercer para aqueles que atuam no campo. Aspectos da
comunidade e da realidade local na selecdo de contedudos escolares seriam
relevantes para compreender e trabalhar a identidade. Para Souza (2008, p. 1101),
“seria um espacgo propiciador de problematizacdo da experiéncia e angustias
pedagogicas vividas, um espaco de trocas e de construcédo de novos conhecimentos
educacionais e de apropriagédo de conteudos escolares”. A autora ressalta, ainda, a
importancia de investimentos na formacgao continuada de professores que atuam no
campo como sendo a materializacdo da pratica da pesquisa pelos professores,

criando alternativas para superar possiveis problemas da pratica pedagogica.
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Para Caldart (2011) a Educacdo do Campo nédo tem se desenvolvido como
um sistema universal e publico de educacédo. Por isso, ela afirma que a luta é no
campo das politicas publicas, sendo esta a Unica maneira para que todos
camponeses tenham acesso a educacio. E necessario um debate tedrico para se
ampliar as discussfes a respeito dos paradigmas e suas politicas e dar visibilidade
ao que vem sendo realizado pelos movimentos camponeses e pelos governantes.

Por isso,

o desafio tedrico atual € o de construir o paradigma da Educag¢do do
Campo; ou, pelo menos, avancar na elaboracdo de uma teoria da Educacéo
do Campo: clarear, construir, consolidar e disseminar nossas concepgoes,
ou seja, 0s conceitos, 0 modo de ver, as ideias que conformam nossa
compreenséo e tomada de posicao diante da realidade que se constitui pela
relacdo entre campo e educacgdo. Trata-se, a0 mesmo tempo, de
socializar/quantificar a compreensdo do acumulo teérico e pratico que ja
temos, e de continuar a elaboracéo e o planejamento dos proximos passos
(CALDART, 2004, p. 20).

No entendimento de Kolling, Nery e Molina (1999), Educacdo do Campo é
aquela que trabalha desde os interesses, a politica, a cultura e a economia dos
diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo. De igual modo,
compreende as diversas formas de trabalho e de organizacdo, na sua dimensao de
permanente processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na
perspectiva do desenvolvimento social e econémico igualitario dessa populagéo.

No Brasil, a politica de Educacdo do Campo foi criada com o propésito de
atender a um publico especifico, historicamente esquecido pelo Estado.
Trabalhadores camponeses (constituidos em sua diversidade por agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, quilombolas, indigenas, dentre outros) foram
historicamente explorados e/ou expropriados da terra.

Também, foram submetidos a um contexto de extrema desigualdade social,
em favor dos interesses da classe dominante. Deste modo, a concepcao da
Educacdo do Campo se desenvolve a partir de movimentos e experiéncias de
formacdo humana desenvolvida pelas trabalhadoras e trabalhadores nas lutas por
terra e educacdo. Ainda, pelas lutas sociais e préaticas de educacdo dos povos do e
no campo. No entanto, esses sujeitos, organizados por meio dos movimentos sociais
e sindicais populares, vém resistindo as investidas do capital e lutam pela

transformacao e pela superacao dessa logica perversa.
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O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO IEESA

O PPP vem sendo objeto de estudos e pesquisas em diferentes instancias
como forma de melhorar a qualidade do ensino por meio de um processo de
participacdo coletiva. Sob a perspectiva de que a escola cumpre uma funcao social

sob o enfoque da contextualizagédo do campo, o PPP do IEESA traz o seguinte:

Ao construimos nosso Projeto Politico-Pedagégico levamos em conta a realidade que
circunda a Escola e as familias de nossos alunos, pois, certamente, a realidade social dos alunos
afeta a sua vida escolar, e os dados levantados devem contribuir para orientar todo o organismo
escolar para os fins de tratar tais indicios com a devida relevancia transformando-os em curriculo,
objeto de planejamento e potencial de aprendizagem.

(IEESA PPP, 2017).

Nesse sentido, Freire (1996, p.14) afirma que

ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino [...] Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

A partir desse excerto e dessa consideracao freireana entende-se que a
pesquisa precisa estar presente no dia a dia do professor na escola do campo, por
possibilitar compreender as necessidades, anseios e dificuldades dos alunos e
chegar até eles. Por meio dela é possivel coletar as falas dos sujeitos, analisa-las,

para entdo organizar o contetdo. Para Alves (2012, p.230),

na sala de aula, o processo de apropriacdo e constru¢cdo do conhecimento
persegue o caminho que vai da sincrese, presente nho momento inicial da
problematizacdo — que observara a necessidade de conhecer os saberes
dos educandos sobre a tematica em questdo —, a analise, momento de
compreensdo da problemaética em discussdo mediada pelo conhecimento
historicamente acumulado, momento de admirar (Freire), [...] & sintese, ou
organizagdo que da ao conjunto de problematiza¢des realizadas uma nova
significacdo sobre a realidade, possibilitando a tomada de consciéncia sobre
a vida e a capacidade de identificar modos de intervenc¢éo no real.

A sala de aula, segundo Possamai (2014), é permeada por dimensdes tanto
da agcdo como da reflexdo, uma unido entre ambas proporciona 0 existir
humanamente. Assim sendo, o espaco do dialogo, o qual se da entre o real, acervo

cientifico e sujeitos mediadores — educador e educando — que possuem papéis e
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responsabilidades distintas, demanda uma sala de aula na qual os educandos se
reconhecam, compreendam e atuem no mundo, procurando humaniza-lo.

Paulo Freire (2001), por sua relevante proposta de tornar os homens sujeitos
a partir de suas reflexdes sobre 0 mundo em que vivem, considera o0 homem um ser
eminentemente relacional, historico, criador de cultura. A partir dessa perspectiva,

pode-se observar que o IEESA adota a seguinte filosofia:

O Instituto Estadual de Educacdo Santo Antdnio tem por base uma educacédo democratica e
humanistica, partindo da realidade onde esta inserido, numa proposta pedagdgica que favoreca a
construcdo de aprendizagens significativas, para que o educando adquira espirito critico e
participativo, o que o torna um cidaddo consciente, capaz de interagir e intervir na sociedade e no
mundo do trabalho.

(IEESA PPP, 2017 p. 35)

Santos Neto (2004) afirma que a escola, ao elaborar o seu PPP, precisa levar
em conta, necessariamente, as transformacfes sécio-politico-culturais pelas quais

passa. A categoria conceitos permeia as abordagens tedricas presente no PPP:

O pensamento pedagogico nutre-se da pratica dos educadores, ao mesmo
tempo que também a ilumina: a pratica é a melhor maneira de aprender a
pensar certo. O pensamento que ilumina a pratica € por ela iluminado tal
como a pratica que ilumina o pensamento é por ele iluminada. Essa pratica
€, em primeiro lugar, a prépria pratica do educador que pensa a teoria, mas
também a pratica coletiva dos educadores (GADOTTI, 1998, p.125).

Compreender a relacdo entre a teoria e a pratica como processo através do
qgual se constréi o conhecimento, € imprescindivel. Tanto a teoria quanto a pratica
devem ser trabalhados simultaneamente constituindo uma unidade indispensavel,
pois a prética é a propria acdo guiada e mediada pela teoria. Com relagdo ao Curso

Normal, segue a seguinte descricéo:

Oportunidade de formacao de professores através da compreensdo do que é aprender, de
como se aprende e onde se aprende, considerando que construir conhecimento decorre da relacdo
com o outro e com 0 objeto a ser conhecido, estabelecendo uma constante relacdo entre teria e
pratica e possibilitar ao aluno o entendimento da infancia, em seu processo social e histérico e da
crianga na situacao de sujeito de direitos.

(IEESA PPP, 2017).

Segundo Miguel Arroyo (2007), a educacao escolar deve ser capaz de
produzir teorias e praticas que auxiliem na construcdo de novos sujeitos, de uma
nova escola e de uma nova sociedade. Para que haja uma integracéo de conteudos,

trabalho nem tdo facil, mas também ndo impossivel, os professores precisam
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compreender a importancia da formacdo dos sujeitos e enfrentar os desafios de
fazer diferente. Para Morin (1982, p. 217-218) é necessario buscar na realidade que

cerca os alunos instrumentos para facilitar a inser¢éo dos contetdos:

As criancas aprendem a histéria, a geografia, a quimica e a fisica dentro de
categorias isoladas, sem saber, ao mesmo tempo, que a histéria sempre se
situa dentro de espacos geograficos e que cada paisagem geografica é fruto
de uma histéria terrestre; sem saber que a quimica e a microfisica tém o
mesmo objeto, porém, em escalas diferentes.

Nesse sentido, a educacdo contextualizada, para alcancar éxito, exige
qualificacdo permanente mediante processos de formacdo dos educadores e
educadoras no repensar de sua pratica pedagogica, no tratamento dos conteddos
curriculares, nas relacdes internas. Ainda e muito especialmente no que se refere a
gestdo, a interagdo com a comunidade e a ressignificacdo dos contetdos na leitura
da realidade. Enfim, exige repensar o papel da escola, dando-lhe outro sentido, ou
resgatando a sua funcao social e recolocando o seu lugar na construcdo de um novo
entendimento sobre a sociedade e sobre o papel dos sujeitos na construcao
histérica. Para isso, o curriculo escolar tem de ser redimensionado e a pratica
pedagdgica qualificada numa nova perspectiva.

Nessa perspectiva, Freire (1993) indica ser importante que a pratica
pedagdgica leve em conta que é por meio da reflexdo e do estabelecimento de
relacdes da prépria vivéncia que o sujeito aprende. Por isso, o professor deve ter
consciéncia da importancia da relacdo entre o saber cientifico e o saber cotidiano
para, assim, construir uma aprendizagem significativa. Caso contrario, o processo de
ensino e aprendizagem serd mecéanico e sem sentido, ou seja, nas ideias de Freire

(1993, p. 59) trata-se de um ensino bancéario, no qual a educacao €

o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos [...]
Dai, entdo, que nela: a) o educador é o que educa; os educandos, 0s que
sdo educados; b) o educador é o que sabe; os educandos, 0s que nao
sabem; ¢) o educador € o que pensa; 0os educandos, 0s pensados; d) o
educador é o que diz a palavra; os educandos, 0os que a escutam
docilmente; e) o educador é o que disciplina; os educandos, o0s
disciplinados; f) o educador é o que opta e prescreve sua 0Opgao; 0S
educandos os que seguem a prescricdo; g) o educador é o que atua; 0s
educandos, os que tém a ilusdo de que atuam, na atuacédo do educador; h)
0 educador escolhe o conteldo programatico; os educandos, jamais
ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele; i) o educador identifica a
autoridade do saber com sua autoridade funcional, que opde
antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
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determinagcBes daquele; j) o educador, finalmente, € o sujeito do processo;
os educandos, meros objetos.

A natureza formadora da docéncia, que ndo poderia reduzir-se a puro
processo técnico e mecanico de transferir conhecimentos, enfatiza a exigéncia ética
democrética do respeito ao pensamento, aos gostos, aos receios, aos desejos, a
curiosidade dos educandos. Respeito, contudo, que ndo pode eximir o educador
enquanto autoridade, de exercer o direito de ter o dever de estabelecer limites, de
propor tarefas, de cobrar a execucdo das mesmas. Freire (1993, p. 45-46) coloca
que ‘limites sem o0s quais as liberdades correm o risco de perder-se em
licenciosidade, da mesma forma como, sem limites a autoridade se extravia e vira
autoritarismo”.

Portanto, quando Freire (1993) se refere a praxis pedagodgica libertadora,
insiste sempre na necessidade de ouvir o que os sujeitos falam e fazer anotacoes,
inclusive, do que parece nao ter importancia. Pois, para ele as falas dos sujeitos
humanos sao instrumentos fundamentais para a organizacao de um curriculo politico

e pedagdgico. Freire (1993, p.50) ressalta, ainda, que

O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se
fossem pecas anatdmicas, mas o seu pensamento-linguagem referido a
realidade, os niveis de sua percepcao desta realidade, a sua visdo do
mundo, em gue se encontram envolvidos seus “temas geradores”.

Nesta perspectiva, muitas vezes o0 sujeito esta domesticado pela sua
realidade e sair dela depende de uma praxis auténtica que é “reflexdo e acédo dos
homens sobre o mundo para transforméa-lo” (FREIRE, 1993, p. 38). O que interessa
€ insercdo critica (pressupfe préatica) da massa oprimida na realidade opressora.
“‘Quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva e desafiadora
sobre a qual elas devem incidir sua acéo transformadora, tanto mais se inserem nela
criticamente” (Op. Cit., p. 40).

A partir da analise que Freire faz sobre a reflexdo e acdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo, a educacéao contextualizada € um elemento fundamental
para a construcdo de sujeitos criticos e comprometidos com sua realidade. Esse é
um aspecto que o PPP procura elucidar quando analisa a importancia da teoria e da

pratica no processo educacional e na construgédo de sujeitos com direitos.
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Portanto, a relacdo entre teoria e pratica, expressa através de conceitos e
problematizacdes no PPP do IEESA permite analisar que o curso Normal Magistério,
seguindo orientagbes da LDB, oferece pedagogicamente condicdes para a
contextualizacdo com o campo. O processo de ensino-aprendizagem, seguindo a
concepcao freireana, deve estar fundamentada a partir do processo de formacgéao
dos professores e este tem no PPP a base necessaria para a discussao de temas

contextualizados com a realidade do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo central analisar o PPP do Curso
Normal Magistério do IEESA, no municipio de Santo Antdnio da Patrulha/RS e se o
mesmo contextualiza com o campo. A partir da fonte documental, buscou-se analisar
conceitos e problematizacbes que dialogassem com o contexto do campo,
discutindo-as na perspectiva freireana.

Desse modo, a andlise documental permitiu colocar em evidéncia a
importancia do PPP como diretriz central para o processo de ensino-aprendizagem
em conexdo com o contexto educacional do IEESA. ldentificamos que o PPP
enfatiza a importancia de acdes concretas e considera a escola como um espaco de
formacdo de cidaddos conscientes e criticos que devem atuar individual e
coletivamente.

No que se refere ao objetivo deste estudo, concluiu-se que o contexto do
Campo de Santo Antbénio da Patrulha ndo esta mencionado diretamente no PPP do
Curso Normal Magistério. Porém, identificou-se que o PPP contextualiza com
aspectos socioculturais do municipio, sem mencionar 0 campo, 0 que nos leva a
concluir que todos os processos, seja de formacgao dos professores, bem como as
praticas educacionais, ndo excluem a possibilidade de andlise e problematizacdes
de temas relacionados ao contexto do campo.

Concluiu-se também que o PPP do IEESA destaca a importancia de uma
educagcdo democratica e humanistica, partindo da realidade onde esta inserida,
numa proposta pedagogica que favoreca a construcdo de aprendizagens
significativas. Esse enfoque dialoga com as ideias de Freire que defende o

pressuposto na qual a realidade do aluno é a base para o processo de ensino-
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aprendizagem. E, nesse sentido, o PPP aqui pesquisado permite e exige uma maior
conexao com o campo em Santo Anténio da Patrulha.

Os conceitos analisados, com base na concepc¢éo freireana de educacao,
permitiram relacionar que é por meio da reflexdo e das relagbes entre teoria e
pratica que o sujeito se constitui em um processo educacional. Também concluiu-se
gue do saber cientifico e do saber cotidiano resultam as problematizacfes e, nesse
sentido, o PPP do IEESA estimula, por meio da aprendizagem significativa, que o
contexto do campo facga parte do processo educacional.

Apos este estudo, acredita-se ter contribuido para o aprofundamento da
reflexdo sobre a importdncia do PPP como documento base nos processos
educacionais da educacdo béasica. Considera-se que a analise do PPP do IEESA
pode ser uma referéncia para a compreensdao de que a proposta do ensino
contextualizado nasce a partir desse importante documento da escola. De outro
modo, se o projeto ndo abrir caminho para a contextualizacdo, o processo de
formacdo dos professores, bem como as préaticas educacionais, podem sofrer
resisténcias para o reconhecimento da importancia da realidade do educando no

processo de ensino aprendizagem.

ABSTRACT: The present article sought to analyse the Political-Pedagogic Project (PPP) from the
Teaching School Normal Course in the Santo Antbnio State Educational Institute (IEESA, in
portuguese), in the city of Santo Antdnio da Patrulha, state of Rio Grande do Sul, Brazil. The research
sought to analyze whether the PPP represents the socio-cultural context of the municipality,
considering that in Santo Antdnio da Patrulha there is a strong presence of family farmers and dozens
of rural basic education schools. The performed as a method to analyze the data and identify the
presence of concepts and problematizations connected with the rural context. We believe that
conclude that the PPP points out the need of contextualization with the socio-cultural reality from the
learners. Thus, it opens the way for the teachers to plan and develop educational and research
practices, as well as extension activities, within this perspective, empowering the students and
creating consciousness about their own social reality.

KEYWORDS: Political-Pedagogic Project. Contextualized Learning. Rural Education.
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